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RESENA

Una experiencia de lectura

Carmen Burgos. Universidad de Atacama. Chile
carmen.burgos@uda.cl

La experiencia que deseo enfocary compartir esta vinculada a mi lectura del libro
Por um curriculo sem fundamentos (2025) de Alice Casimiro Lopes, a los desafios
e interpelaciones que supuso en mi recorrido personal y profesional en el ambito
educativo, y en particularen los estudios y practicas curriculares. Una singularidad
polifénica en la que se cruzan amores, voces, lecturas y vivencias pasadasy actua-
les en diversidad de situaciones y relacionalidades. Experiencias y transformacio-
nes marcadas, en este Ultimo afio, por mi estancia como profesora visitante en la
Universidad del Estado de Rio de Janeiro UERJ, ProPEd, en el programa de posgra-
duados en educacion. La acogiday cordialidad de las colegas, de lainstitucion y la
tutela de Alice Casimiro Lopes significan una inflexion en mi discurrir que potencia
lo que queda por pensar, entre didlogos e interrupciones de lo sabido.

Las palabras de Blanchot (1992) resuenan con renovada fuerza en este en-
cuentro de lectura que pone a prueba y desafia esa pretension de saber «leer en
general» (p. 187), que me exige y tensiona esta escritura-lectura y la necesidad de
compartir algunas de las huellas, resonancias y modificaciones que me suscitd
Por um curriculo sem fundamentos (2025). El libro, como lo subraya la autora es el
resultado de los intercambios favorecidos por el proyecto de internacionalizacién
Politicas de Curriculo, coordinado y desarrollado por la Dra. Alice Casimiro Lopes
entre 2019-2024, que contd con el apoyo del Programa Capes Print 2018. Didlogos
y debates con referentes internacionalesy de Brasil, con el grupo de docentesy es-
tudiantes que integran el grupo de investigacion Curriculo: sujetos, conocimiento
y cultura, del prorPed UERJ, coordinado por Casimiro Lopes y con los estudiantes
de maestriay doctorado e investigadores del grupo Politicas de Curriculo e Cultu-
ra (www.curriculo-uerj.pro.br). El libro Por um curriculo sem fundamentos de Alice
Casimiro Lopes fue distinguido, recientemente, con el Premio Jabuti Académico,
organizado por la Cdmara Brasilefia del Libro.

Algunas referencias a la extensa trayectoriay la sustantiva contribucién al cam-
po del curriculum, especificamente enfocadas en las politicas curriculares plas-
madas en libros, capitulos de libros, articulos y distintas presentaciones. Una de
las contribuciones relevantes que desarrollay argumenta en Por um curriculo sem
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fundamentos (2025), como indica la autora en la introduccion «Sobre la teoria y las
motivaciones para escribir» (traduccién mia), esla articulacion tedrico-politicay las
principales opciones que orientaron sus tesis investigativas.

Elregistro tedrico que construye a lo largo de la obra Casimiro Lopes (2025) esta
organizado, ademasdelaIntroduccién sefialada, por 4 capitulos: 7- «Articular la de-
construcciénylateoriadeldiscurso enla politica del curriculum»; 2- «Deconstruir la
politica como proyecto de futuro de una comunidad plena; 3- «<Representatividad
y democracia en la politica de curriculo»; 4- «<Normatividad e inversion radical en
la politica del curriculo»; y las «Conclusiones: por un curriculo sem fundamentos».

En el primer capitulo se detiene y retoma los aportes de Laclau y Mouffe en par-
ticular Hegemonia y estrategia socialista (2015) y la relacion con la deconstruccidn de
Derrida que, sin menoscabar sus diferencias, posibilitan la investigacion de la poli-
tica curricular atenta a que la indagacién de las sedimentaciones y estabilizaciones
de la politica no clausuren el diferir. En el segundo capitulo cuestiona la nocién de
politica que sostiene las pretensiones de fijacion de los sujetos y la comunidad, que
tienden a traducirse en un curriculo cristalizado en el espacio y el tiempo. El tercer
capitulo discute las nociones de democracia y representacion en relacién a las con-
cepciones sobre las politicas curriculares democraticas. En el 4.° capitulo desarrolla
el cuestionamiento a la pretension epistemoldgica normativa que suele dirimirse en
torno a la fijacion de «contenidos esenciales» en el curriculo. Por Gltimo, en las Con-
clusiones Por um curriculo sem fundamentos, explora el <impacto de las politicas cu-
rriculares» desde la perspectiva desarrollada a lo largo del libro, de la potencia del
acontecimiento y las singularidades actuantes en las interpretaciones e imposibles
de controlar.

Unas breves referencias para destacar la preeminencia de la obra y su contri-
bucién tedrica al campo de los estudios curriculares, al mismo tiempo que la ex-
cede por la desestabilizacion de las condiciones de inteligibilidad desde las cuales
el curriculo ha sido histéricamente producido y comprendido. Su propuesta no
se limita a cuestionar modelos especificos, sino que problematiza la posibilidad
misma de fundar el curriculo en estructuras estables, verdades universales o en
sujetos predefinidos.

Como lo explicita Casimiro Lopes (2025) «En la perspectiva posestructural y
posfundacional con la que opero, no hay un registro de verdad que implique una
teorfa obligatoria, aunque existan relaciones de poder, potenciadoras de circuns-
tanciasy saberes, que favorecen algunas lecturas en detrimento de otras».

Los aportes de Laclau y Mouffe, y su teoria del discurso en particular, gravitan en
la teorizacion e investigaciones de las politicas curriculares que han realizado duran-
te mas de una décaday que contribuyen a la reconfiguracién de la educacion.

La ausencia de «una positividad comun» y la consideracién del antagonismo
sinidentidad, son algunos de los rasgos del juego politico, relacional e interdepen-
diente, comunes tanto a Laclau y Mouffe como a Derrida.
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De esa perspectiva, y articulada con la deconstruccion derridiana, Casimiro
Lopes (2025) sefiala que el curriculum no es ajeno a las condiciones de lo social,
las identidades, roles de género, posiciones y acciones devienen y advienen en el
juego relacional de emergencias, acontecimientos e interrupciones. Un diferendo
que disloca la pretensién de fundamentos, presencia fija, invariante, base, suelo
firme, signo primero.

Es asi que, consistente con su teoria, sostiene que no hay métodos definitivos
ni consensos teodricos capaces de dar cuenta de la accion politica, asi como no es
posible «traducir miméticamente politicas en practicas» (Casimiro Lopes, 2025),
una no-relacién valida en el curriculum y en las politicas curriculares.

Como sefiala Alice, de acuerdo con Bennington (2000), la direccion que con-
cierne a la politica, en Laclau y Mouffe y en Derrida, no pretende constituir un sis-
tema, por el contrario, deconstruye los fundamentalismos ligados a la tradicién
metafisica, a las jerarquiasy teleologias que tienden a sustancializar las diferencias,
la relacion con el otro, con los otros. Diferendos (différance) que sefialan laimposi-
bilidad de cierre de la politica y protegen contra las amenazas de la tirania, de los
totalitarismos. Una deconstruccion que Casimiro Lopes va tejiendo en el didlogo
con las herencias, sus traducciones y que involucra elegir el ejercicio de su critica.
Articulaciones y diferencias que, a lo largo del libro, y en particular en la introduc-
ciény en el primer capitulo« Articular la deconstruccion y la teoria del discurso en
la politica del curriculo»desarrolla en relacién ala articulacion entre la deconstruc-
ciény la teoria del discurso politico en el curriculum. La articulacion de los aportes
de Laclau y Mouffe y Derrida posibilitan comprender, como sefiala la autora, las
consecuencias radicales de la teorizacién de las politicas curriculares que realiza.

La posibilidad de practicas articulatorias contingentes esta vinculada a la inde-
cibilidad, no porque no esté implicada la decision sino porque no «es calculable»
ni esta «pre-inscripta en la estructura».

Esa imposibilidad no es una falla del sistema sino su condicion constitutiva,
cuestion que atraviesa al texto, por eso es bueno pensarlo y re-pensarlo. El curricu-
lo como practica politica discursiva, no puede estabilizar significados ni garantizar
su transmision, ya que toda significacion esta atravesada por procesos de disloca-
cién, iteracion y rearticulacion contingentes.

«todo se convierte endiscurso [...] el significado no esta nunca absolutamente
presente fuera de un sistema de diferencias», esta afirmacién implica que el curri-
culo no puede ser concebido como un dispositivo técnico de organizacion del co-
nocimiento, sino como un campo de produccién de sentido, donde o que esta en
juego, mas alld o méas acé de la transmision, es la disputa entre sentidos.

Perspectiva que me parece una provocacion decisiva a la pretension totaliza-
dora que promueven los Estados nacién y a los acuerdos que se procuran estabi-
lizar, al margen de los contextos de emergencia, de las disputas y diferencias. La
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politica curricular desde esa precision podria ser un espacio de apertura a otros
horizontes intelectivos, que tienden a no escucharse desde apuestas totalizadoras,
pero que no dejan de ser sentidos.

Asi, el curriculo aparece como un campo de lucha permanente, con altibajos,
por el sentido de la formacion, de la educacion, tensionado por una préactica poli-
tica que busca estabilizar los sentidos siempre abiertos a la contestacién y a la con-
tingencia. Lo que esta en juego no es simplemente «qué ensefiar», sino qué mundo
se hace inteligible y qué sujetos se hacen visibles, posibles. Preguntas que no pre-
tenden estabilizar o cristalizar el sentido, los proyectos o los sujetos, teniendo en
cuenta la deconstruccién de las nociones de identidad de los sujetos politicos, da-
da la heterogeneidad social desarrollada por la autora'y que cancelaria el diferen-
do, las articulaciones discursivas, las decisiones en un «terreno indecidible». Es asi
que, la identificacion, subjetivacion, es un momento de condensacién provisorio.

Desde la perspectiva desarrollada por Casimiro Lopes (2025), las propuestas
curriculares, los proyectos para las practicas en las escuelas y las directrices, entre
otros, que procuran garantizar «un futuro», borran las «dinémicas contingentes»
de la politica. En relacién a la politica curricular, la autora critica la pretension nor-
mativa exacerbada en los registros instrumentales cuando establecen reglas sobre
como actuar en las practicas curriculares, o bien, desde un enfoque comprensivo,
como «intervencion critica para la mejora de la educacion».

La critica a la racionalidad neoliberal articulada a un discurso de «inevitabili-
dady urgencia», como sefiala la autora, establece agendas de libertad individual y
mercado, formas de regulacion que prometen eficacia e instrumentalizan la politi-
ca. Una légica que puede vincularse al ultraconservadurismo que sostiene la «mi-
soginia, la blanquitud, los valores de la familia y la cristiandad».

Desdelos aportes de la teoria del discurso «defiende el déficit normativo», en el
capitulo 4.°«Normatividad einversién radical en la politica del curriculo», teniendo
en cuenta laimposibilidad de plenitud, de fundamento. La imposibilidad de cierre
del sentido no debilita al curriculo; al contrario, lo sitda en su dimensién mas pro-
ductiva como espacio de creacion, de reactivacion de posibilidades no considera-
dasy de transformacion.

En sintesis, considero que asumir la imposibilidad de cierre implica despla-
zar la mirada desde una logica de control y estabilizacién hacia una comprension
del curriculo como proceso abierto, contingente y radicalmente politico, donde el
sentido nunca se posee, sino que siempre se negocia, se desplaza y se reinventa.

Entre las distintas perspectivas y discusiones sobre la democracia, y su signi-
ficado, en relacion a las politicas curriculares, Casimiro Lopes sefiala la dificultad
para vincularlas o atender a «los intereses, por ejemplo, de las clases sociales des-
poseidas de poder econémico», dado que presupone identidades fijas seglin po-
siciones de clase. Una distincion dificil de establecer en la actualidad, teniendo en
cuenta la critica a las pretensiones esencialistas que intentan fijar las identidades
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de los sujetos politicos al margen de los movimientos y relaciones con el otro en
contextos variables. De ahf las preguntas sobre «;como fijar lo que vienen a ser los
intereses de una clase social?», «;cémo entender la representacién de los intere-
ses de una sociedad si ya no podemos fijar en determinados sujetos la filiacion a
ciertos intereses?».

Problematicas que atraviesan la produccién de los textos curriculares y la pre-
tensién de atender a los intereses de docentes y estudiantes en la elaboracién de
los mismos, dado que, a partir de la separacion entre propuesta y practica, desco-
nocen la traduccion actuante y los sentidos hibridos y fluctuantes que habitan las
practicas curriculares.

Asi, pensar las politicas curriculares con Alice Casimiro Lopes sera considerar
todas las redes de accién y de inmovilizacion que se dan en un devenir curricular,
donde los tejidos se entrelazan y se sostienen, se tensan y se destruyen, se subvier-
ten en si mismosy con la fuerza antagdnica de una «otredad» que se constituye en
la disputa.

La imposibilidad de cierre del sentido no remite Unicamente a una inestabili-
dad interpretativa, sino a una condicion estructural del lenguaje y de toda practica
significante. En la perspectiva de Jacques Derrida, la différance introduce un doble
movimiento: diferir (postergar), y diferenciar (desplazar), lo que implica que el sen-
tido nunca esta plenamente presente en el signo sino siempre en transito, en una
cadena de remisiones que lo excede. Asi, el sentido no se encuentra «dentro» del
texto como una esencia recuperable, sino que se produce en las relaciones inter-
discursivas, entre huellas y pliegues —en lo que miro por el rabillo del ojo—, en un
juego de ausenciasy presencias que imposibilita una clausura definitiva.

Cuando la autora sefiala en distintos pasajes que el sentido opera, seglin miin-
terpretacion, lo vincularia con «el timén del barco». No me refiero a que ese timén
conduzca hacia un destino fijo, sino que este orienta provisoriamente el movimien-
to en medio de un campo de fuerzas inestable como el mar. El timén no controla
el mar, apenas modula trayectorias en condiciones siempre contingentes, atrave-
sadas por diferentes corrientes invisibles al sentido del timén. Del mismo modo,
el sentido no fija el significado, sino que lo orienta momentaneamente en una red
discursiva atravesada por tensiones, inestabilidades, desplazamientos, reconfigu-
racionesy negociaciones.

Desde la perspectiva de Casimiro Lopes (2025), laimposibilidad se entiende co-
mo condicion de posibilidad. Si el sentido pudiera cerrarse, el lenguaje dejaria de
producir diferencia; se agotaria en una repeticion idéntica, cancelando toda aper-
tura interpretativa y toda posibilidad de lo nuevo. Es precisamente porque el sen-
tido no se clausura que existen lecturas, interpretaciones, disputas e invenciones.

Trasladado al campo de los estudios curriculares, las ideas de la autora tienen
implicancias decisivas en las agendas, debates y concepciones sobre las politicas
curriculares. El curriculo, entendido como practica politico-discursiva, de acuerdo
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con Alice Casimiro Lopes (2025) no puede ser concebido como un dispositivo de
transmision estable de contenidos previamente definidos, porque cristalizaria el
devenir, la relacionalidad y las posiciones de los sujetos en situacién, quedando
proximo a lo que Freire denominé «educacién bancaria», o bien como funciona-
rios de la educacién. Por el contrario, este libro nos abre la posibilidad amigable
de pensar en un espacio de produccion de significados siempre construyéndose,
inacabadosy por eso siempre frescos, enlazados a probleméticas y alegrias huma-
nas, muy humanas e imperfectas, por eso me parece que pensar desde ahi es in-
novadory provocador. El curriculo como espacio donde los discursos oficiales, las
practicas pedagogicasy las experiencias de los sujetos se entrecruzan, se trastocan,
se obnubilan junto a multiples dindmicas emergentes y por venir en procesos de
traduccion, interrupciones, emergencias y resignificaciones.

Seglin mi lectura, sin miedo a fallar, este texto invita, conmina a enfrentarse con
procesos y practicas politicas de articulacién democréticas, desde la atencién a la
contingencia, y a las diferencias de sentidos, dada la ausencia de un fundamento
que detendria autoritariamente la relacionalidad y diseminacién de significados,
entre otras aristas.

Un ejemplo comun en las escenas escolares podria ser la entonacién del him-
no, una repeticion que no es la misma, dado que en cada momento o circunstancia
larelacionalidad, la tensiény multidireccionalidad de significaciones que atraviesa
la cadena de significantes varia, de ahi la indecibilidad de los significados.

La apuesta por unvacio normativo en el curriculo, desde los aportes de Laclau,
involucra para Casimiro Lopes, una hiperpolitizacion sobre la normatividad, dada
la critica a los fundamentos normativos, al mismo tiempo que bloquea los «inten-
tos autoritarios que pretenden ofrecer una respuesta Unica y definitiva a lo que es
el curriculo o cudl es el mejor conocimiento».

El texto, a mi juicio, propone una ruptura con la idea de educacién como enti-
dad sustantiva. En lugar de concebirla como un objeto definible, Casimiro Lopes
(2025) la sitia como efecto de articulaciones discursivas que implica «deconstruir
la idea de politica como formacion fija de un proyecto de futuro, defendiendo la
politica como decision contingente razonable».

En consecuencia, uno de los aportes que resuena con fuerza en mi lectura del
libro de Alice Casimiro Lopes (2025) es que el curriculo expone la imposibilidad de
contenidos estaticos que garanticen un Unico sentido que implicaria cancelar el
devenir, como se pretende en algunas perspectivas. Esto no implica un relativismo
vacio, sino una politicidad radical: si el sentido no esta dado y esta siendo, enton-
cesesen ladisputa que se deja ver lo politico de todo acto humano en devenir. Alli
se vuelve clave el aporte de Ernesto Laclau, quien entiende lo social como una to-
talidad imposible de suturar, donde las articulaciones hegemonicas intentan fijar
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significados que, sin embargo, permanecen siempre abiertos a la reconfiguracion.
De este modo, la construccién hegemonica se concibe como un proceso y practica
politica de articulacion y desarticulacién de discursos en movimiento.

Otro planteo muy importante y que significa uno de los desplazamientos pro-
pios delaobra, es la observacién que amerita la nocién de implementacién desde
el reconocimiento de las interpretaciones y traducciones que involucran las prac-
ticas curriculares. Alice Casimiro Lopes (2025) plantea que las politicas curriculares
no se aplican, se interpretan. Desde su posicion posfundacional indica la posibi-
lidad de analizar como se traducen las politicas curriculares. Esta traduccion no
es secundaria, sino constitutiva de lo politico: «su apropiacion por las practicas
escolares remite a nuevas traducciones: imprevistas, controlables solo de forma
limitada».

Esto supone que el curriculo no puede ser controlado desde el disefio, tenien-
do en cuenta que su sentido se produce en la contingencia de las practicas, su tra-
duccion esta cargada de un juego antagdnico en el contexto del discurso, no sus-
tancial, conformando una cadena equivalencial de diferencias entre demandas,
intereses e interpelaciones.

Considero que la argumentacién de Alice es muy contundente tedricamente,
cuando subraya que ni la critica ni la ausencia de fundamentos comportan un re-
lativismo, por el contrario, implican la radicalizacion de la responsabilidad politica,
ya que toda decision debe asumirse sin garantias Ultimas: «las decisiones depen-
den de contingencias [...] no hay una teoria obligatoria que garantice su validez».

Asi, la centralizacion curricular es analizada como un intento de borrar la con-
tingencia que es parte constitutiva de todo momento vivo y vivido de los sujetos.

Al pensaren los Estados Naciony en sus proyectos politico-educativos nos po-
demos dar cuenta, de acuerdo a Casimiro Lopes, que los intentos de proponer un
curriculo comun busca eliminar el conflicto como constitutivo de lo politico.

La afirmacion de que «el discurso de un curriculo comdn [...] intenta borrar
conflictos politicos contextuales» (Casimiro Lopes, 2025), me parece, sintetiza las
coordenadas participantes en el curriculo y en los devenires curriculares.

En relacion a las politicas curriculares, apunta a que «la democracia presu-
pone mantener abierta la posibilidad de negociacidn de sentidos con diferentes
demandas, considerando el lugar del poder (el universal) como vacio». Desde ese
posicionamiento, interpreto que la defensa de ciertas opciones curriculares —sa-
beres, valores, proyectos, finalidades— por referencia a argumentos universales o
que se pretenden absolutos, no contribuyen a un «proceso democratico», sino que
lo desplazan a un exterior.

La obra nos interpela a asumir los procesos y practicas politicas de articula-
cién necesarios teniendo en cuenta que en la practica politica se constituyen los
intereses de la comunidad. Desde ahi vale la pena, entonces, preguntar cémo
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entendemos lo que se presenta como verdad, qué lugar ocupan las controversias
entre perspectivas, qué ética solicita el respeto a las diferencias que no se basen
en una «normatividad adjetivada como ética».

La invitacion de Casimiro Lopes a movilizarnos en «torno a una ética educativa»
requiere negociar los sentidos implicados, asi como «mantener la distancia entre
el momento ético y todos los complejos descriptivos/normativos que puedan en-
carnarlo, entre el sery el deber ser. Es esta distancia la que puede posibilitar tanto
la democracia como la justicia social».

Reitero nuevamente la potencia de la argumentacién tedrica desarrollada por
Casimiro Lopes (2025), consistente y contundente, y la inquietud, apertura y rebel-
dia que me suscita y me permite afirmar que estoy/estamos aca y pensamos dis-
tinto. No mejor, sino distinto.

Pensar un curriculo sin fundamentos modifica e interpela lo que entendia co-
mo una ausencia de orientacion, por el contrario, requiere valentia para asumir la
imposibilidad de cierre como condicion del actuar.

Una obra fundamental para investigadoras, investigadores, docentes e intere-
sados y/o comprometidos con las politicas curriculares, que amplia los horizontes
epistémicos y contribuye a enriquecer y potenciar los debates contemporaneos.
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* Las traducciones al espa-
Aol de las citas del libro Por
um curriculo sem funda-
mento pertenecen a su au-
tora, Alice Casimiro Lopes.
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