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Resumen

El pddcast educativo es un formato radiofénico digita-
lizado, incluido didacticamente, para mediar en proce-
sos de ensefianza y aprendizaje. Su implementacion
prevalece en los niveles superior y secundario, pero
es casi inexistente en el jardin de infantes. No solo son
pocos los canales de pédcast en la plataforma Spoti-
fy, sino que ademas no existen investigaciones sobre
experiencias en las que sean protagonistas las voces
infantiles en producciones sostenidas por escuelas de
nivel inicial. Los objetivos de este estudio son caracte-
rizar los modos de interaccion entre las estrategias di-
dacticas mediadas por tecnologias digitales y las prac-
ticas en torno al proceso de produccion mediatica en
una sala de jardin de infantes de Argentina, asi como

Abstract
The educational podcast is a digitised radioformat
designed to facilitate teaching and learning

processes. Its use is most prevalent at secondary
and higher education levels but is virtually non-
existent in kindergarten. Not only are there few
podcast channels on the Spotify platform, but there
is also a lack of research into experiences in which
children’s voices play a central role in productions
organised by kindergarten. The objectives of this
study are to characterise the modes of interaction
between teaching strategies mediated by digital
technologies and practices surrounding the media
production process in an Argentine kindergarten
classroom, as well as to identify and describe the
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identificar y describir los condicionantes que inciden
en la sostenibilidad del podcast La rondita salvaje. Pa-
ra ello, se realizé un registro audiovisual de los proce-
sos de grabacion de cinco episodios de este podcast,
a modo de observacién no participante, junto con dos
entrevistas semiestructuradas a la docente a cargo, asf
como el anéalisisde contenido de la planificacion, la car-
peta de produccién y la evaluacion parcial presentada
al equipo directivo. Los resultados reflejan que las y los
estudiantes lograron completar el proceso de guiona-
do de cada episodio e implementar el procedimiento
técnico de grabacién, asi como también desarrollar la
oralidad con fluidez, la creatividad y el trabajo colabo-
rativo. Al mismo tiempo, se identificé un rol mediador
permanente de la docente, quien andamié los distintos
momentos a través de estrategias didactico-comuni-
cacionales que le permitieron alcanzar los objetivos de
aprendizaje propuestos. En conclusion, esta evidencia
pone de relieve que es posible incluir tecnopedagdgi-
camente el pddcast en procesos educativos de salas de
jardin de infantes y priorizar las voces de nifias y nifios,
lo que también contribuye con el proceso de alfabeti-
zaciones multiples.

Palabras clave: podcast educativo, mediacion tec-
nopedagdgica, jardin de infantes, estrategia didacti-
ca, comunicacién/educacién, tecnologias educativas

factors influencing the sustainability of the podcast
La rondita salvaje. To this end, an audiovisual record
was made of the recording processes for five episodes
of this podcast, using non-participant observation,
alongside two semi-structured interviews with
the teacher in charge, as well as a content analysis
of the lesson plans, the production folder and the
interim assessment submitted to the management
team. The results show that the students successfully
completed the scriptwriting process for each episode
and implemented the technical recording procedure,
while also developing fluency in oral expression,
creativity and collaborative work. At the same time,
the teacher was identified as playing a constant
mediating role, who scaffolded the various stages
through teaching and communication strategies
that enabled her to achieve the proposed learning
objectives. In conclusion, this evidence highlights
that it is possible to integrate podcasts techno-
pedagogically into educational processes within
kindergarten classrooms and prioritize the voices
of children, which also contributes to their multiple
literacy processes.

Keywords: educational podcasting, techno-pedagogical
mediation, early childhood education, teaching strate-
gy, communication/education, educational technologies



Introduccion

En el marco de un proceso de digitalizacién de la culturay de transformacion de las
practicas educativas escolares (Novomisky, 2020), se plantea la necesidad perma-
nente de repensar las estrategias didacticas (Anijovich y Mora, 2010) y la mediacion
tecnopedagogica (Ambrosino, 2021) de los procesos formales de ensefianza y de
aprendizaje. Uno de los caminos mas explorados en los Gltimos afios esté asocia-
do a la diversificacion de las formas de representar el conocimiento (Eisner, 2020)
producido por docentes y estudiantes, estimulando la divulgacion cultural de di-
chas producciones. Mediante tecnologias convergentes, digitales e interactivas, se
disefian situaciones y ambientes de aprendizaje que promueven la incorporacion
de dispositivos técnicos, plataformas y programas con fines educativos para pro-
ducir formatos digitales como, por ejemplo, infografias interactivas, materiales di-
dacticos digitales, reels o podcast.

El campo Comunicacion/Educacion ha explorado el uso didéctico no instru-
mental de los medios masivos y conectivos de comunicacién y de las tecnologias
digitales como recursos en la mediacion de propuestas educativas al interior de las
escuelas. Los entornos radiofonicos permearon en estas instituciones, primero con
las escuelas radiofénicas colombianas (Mora, 2019) y las radios escolares en nues-
tro pais (Lazzaro, 2021) hasta expresiones digitales de podcasting educativo (Moore,
2022). Con lo radiofénico nos referimos en sentido amplio a «las posibilidades de
produccion de textos cuya materialidad es el sonido, que son emitidos desde fuen-
tesfocalizadas hacia audienciasindeterminadas» (Fernandez, 2012, p. 42). Aqui nos
enfocaremos en el formato podcast.

Como partede aquel proceso de digitalizacion, la plataformizacion de nuestros
consumos y practicas culturales ha transformado las dinamicas de planificacion,
produccion, edicion y distribucion de estos contenidos. Entre las plataformas de
podcast mas conocidas destacamos Spotify y, si bien sus datos sobre la cantidad
de usuarios en Argentina no son accesibles, segtin Ambito (2025) el 23% de sus sus-
criptores pagos residen en Latinoamérica y nos ubicamos como el segundo pais
latinoamericano con mayor crecimiento de oyentes (Larson, 2026).

Cabe aclarar que el presente estudio se desprende del proceso de produccion
de la tesis para la Maestria en Educacion en Entornos Virtuales (Universidad Nacio-
nal de la Patagonia Austral, Argentina). Para ella se desarroll6 un anélisis exhaus-
tivo de dicha plataforma y se identificd una gran cantidad de canales de pédcast
pertenecientes a escuelas o docentes que han desarrollado proyectos radiofénicos
educativos. Entre estos, prevalecen aquellos provenientes del nivel secundario, se-
guido de escuelas primarias. Sin embargo, las producciones de jardines de infantes
son significativamente mas escasas, de menor duracion y, por lo general, se trata
de contenidos en los que la voz docente estructura el pddcast y visibiliza voces in-
fantiles. En cuanto a los contenidos, priman recitados de poesia, narraciones de
cuentos, canciones o presentaciones de proyectos de investigacion. Entre ellos, se
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destaca La rondita salvaje- El podcast del jardin (en adelante, LRS), a cargo de la sala
integrada de un jardin de infantes de la ciudad de Esquel (Chubut, Argentina), que
durante 2024 publico siete episodios en los que las voces de estudiantes de cuatro
y cinco afios de edad son protagonistas.

Este articulo busca caracterizar el uso didactico y mediador y el modelo de
produccién mediatica en torno a dicho proyecto radiofénico escolar, identificando
las estrategias y rutinas que permitieron brindarle sostenibilidad en su produccion
durante cuatro meses. Los objetivos que guian este estudio son: caracterizar los
modos de interaccién entre las estrategias didacticas mediadas por tecnologiasy
las practicas en torno al proceso de produccién mediatica en una sala de jardin de
infantes; identificar y describir los condicionantes que inciden en la sostenibilidad
de este pddcast escolar. Para ello, se implementd un modelo de anélisis basado
en nueve variables que permiten conocer en profundidad un entorno radiofénico
educativo que esta en funcionamiento. De este modo, pretendemos responder a
las siguientes preguntas de investigacién: ;Como se desarrolla el proceso de pro-
duccion mediética del pddcast? ;Qué roles y niveles de participacion se observan
en la docentey sus estudiantes? ;Qué tipo de usos didacticos y mediacionales son
propuestos por la docente?

Un enfoque interdisciplinario

Debido a que el objeto de estudio plantea una complejidad multidimensional, par-
timos de un enfoque epistemologico interdisciplinario que recupera criticamente
aportes teodricos de tres perspectivas complementarias: educomunicacional, tec-
nopedagbgicay socioconstructivista.

En primer lugar, el enfoque critico del campo Comunicacién/Educacion (o
Educomunicacion) sefiala la necesidad de un abordaje no instrumental de la re-
lacion que pueda establecerse entre educacion y tecnologias (Morabes y Marti-
nez, 2024), contemplando la dimensién técnica, mediatica, sociocultural, didac-
tico-pedagdgica y comunicacional-simbélica. A su vez, el modelo tecnoeducativo
TPACK (Mishra y Koehler, 2006) ha servido de referencia tedrica para analizar este
tipo de proyectos educativos, pero también ha sido revisado criticamente (Balla-
dares-Burgosy Valverde-Berrocoso, 2022) para contemplar aspectos contextuales
que trascienden el ambito aulico y los contenidos curriculares. Del mismo modo,
el enfoque de la Alfabetizacion Mediética e Informacional (am1), promovido por la
UNESCO (2011, 2023), debe ser repensado desde aquella mirada educomunicacio-
nal critica (Gutiérrez-Martin et al., 2022; Salcines-Talledo et al., 2023) y orientarse
hacia un enfoque global, contextualizado e integrador de las competencias digita-
les (Engen, 2019) y mediaticas (Ferrés y Piscitelli, 2012). Engen (2019, como se citd
en Revestido, 2026) entiende a las competencias digitales docentes como parte
del proceso progresivo de domesticacion de la tecnologia, que se evidencianen la
capacidad de lasy los docentes para «traducir» o adaptar las tecnologias digitales
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de un dmbito a otro (p. 7). Por su parte, Ferrés y Piscitelli (2012) enlistaron las seis
dimensiones de la competencia mediatica: lenguajes; tecnologias; procesos de
interaccion; procesos de produccion y difusién; ideologia; estética.

Lo anteriorimplica partirde una nocién situaday contextualizada de las media-
ciones tecnoldgicas (Martin-Barbero, 2009) que conllevan tensiones y transforma-
cionesen lasdinamicas escolares. Por ello, recuperamos los aportes de Ambrosino
(2021) y apuntamos a un enfoque sobre la inclusion educativa de las tecnologias
digitales que combine la perspectiva comunicacional/cultural (entendiendo a la
tecnologia como una mediacion cultural) y pedagdgica (en pos de disefios tecno-
pedagbgicos basados en mediaciones tecnocomunicacionales), consolidando asi
una trama tecno-comunicacional-pedagogica.

Por Gltimo, el enfoque de la teoria sociohistérica (Baquero, 1997) desarrollada
por Vigotsky propone orientaciones culturalistas sobre los procesos de desarrollo
y de aprendizaje en nifias y nifios. Mediante la ley de doble formaciény la zona de
desarrollo préximo (zbp) logran explicar como las personas dominamos los me-
diadores culturales (tanto herramientas como sistemas de representacion), cuyo
proceso se da primero interactuando con otras personas ya insertas culturalmente
y, luego, gracias a la interiorizacién y al dominio progresivo de dichos mediadores.
La zbp implica la distancia entre la capacidad del sujeto para resolver un proble-
ma con autonomia, y el nivel de desarrollo potencial con ayudas. En ese recorri-
do progresivo del aprendiz, el andamiaje experto debe ser ajustable, temporal y
visible (Wood et al., 1976). Por lo tanto, aqui se contempla el rol docente como
mediador pedagbgico en los procesos de ensefianza y de aprendizaje al propiciar
«encuentros significativos entre conocimientos diversos en escenarios educativos
complejos, abiertos a la incertidumbre, la creatividad y la transformacion social»
(Andrade Salazar, 2025, p. 5). Bajo este enfoque, podemos comenzar a pensar en
términos de alfabetizaciones multiples (Revestido, 2025), como proceso de com-
plejidad creciente en el cual se da la apropiacién progresiva de los diversos forma-
tosy lenguajes y la autonomizacion durante la interpretacién y la produccién de
diferentes textos.

El podcast educativo en las escuelas

En cualquier proceso educativo, lasy los docentes disefian e implementan estrate-
gias didacticas, es decir, «un conjunto de decisiones [...] para orientar la ensefianza
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos» (Anijovich y Mora, 2010, p.
23). Estas decisiones definen pedagdgicamente como ensefiar contenidos curricu-
lares y habilidades a partir de los objetivos de aprendizaje previstos, los propdsi-
tos educativos y el contexto aulico e institucional. A diferencia de un método, una
estrategia planificada revisa flexiblemente en la propia practica posibles ajustes
durante la clase. Al mismo tiempo, esta estrategia involucra el disefio y uso de re-
cursos con fines didacticos: materiales, dispositivos técnicos, herramientas, etc.

JUAN IGNACIO REVESTIDO. La rondita salvaje: Un podcast en el jardin de infantes
El Cardo N.° 22,2026 | e-ISSN: 1851-1562. bol: 10.33255/1851-1562/2652



Del mismo texto de las autoras, destacamos el trabajo por proyectos (de pro-
ducto, de resolucién de problemas, de elaboracién de propuestas o de investiga-
cién) como estrategia didactica: habilita un rol activo y creativo de quienes apren-
den, estimulando el trabajo colaborativo, el aprendizaje cooperativo, la valoracion
de la diversidad, la estimulacion de la autonomia en la toma de decisiones y el
desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior.

El pddcast educativo es «un medio didactico [...] con contenidos educativos,
creado (por docentes, por alumnos, por empresas o instituciones) a partir de un
proceso de planificacion didactica» (Reynoso Diaz et al., 2019, p. 9) y puede serim-
plementado en dos sentidos. Primero, como recurso didactico, en tanto contenido
radiofénico disefiado y producido por docentes, que posibilita «un facil acceso a la
informacion, permitiendo asi una difusiény comunicacion de contenidos pedagé-
gicos» (Romero-Veldsquez et al., 2020, p. 359). Luego, al involucrar un proceso de
produccién mediatica, puede contemplarse como estrategia didactica (Loja-Gu-
tama et al., 2020), no solo al atravesar distintas tareas (como investigar, guionar,
grabar, editary difundir contenidos), sino también al disefiar situaciones de apren-
dizaje basadas en proyectos que promueven el desarrollo de habilidades y com-
petencias. En palabras de Moore (2022) y de Scolari et al. (2019), las audiencias (en
este caso, estudiantes) se vuelven productoras de sus propios contenidos y logran
redescubrir sus propias voces que circulan en plataformas de podcasting. En defi-
nitiva, hablamos de una didactica transmedia (Kap, 2020) que pretende enrique-
cer las practicas de ensefianza y expandir los limites de las aulas. En ese marco,
las innovaciones educativas (Lugo, 2011) deben contemplar nuevos formatos insti-
tucionales y replantear el rol docente como orientador y facilitador en ambientes
flexibles de aprendizaje.

En nuestro trabajo (Revestido, 2025), relevamos investigaciones recientes so-
bre el pddcast educativo en escuelas hispanoamericanas, con foco en experiencias
escolares que experimentaron la produccién radiofonica. Mientras que para el nivel
inicial no se habian identificado publicaciones, se analizaron las siguientes:

-Nivel primario: Castillo Villalobos et al., 2021; Tench Macea, 2022; Llancari Mo-

rales, 2024.

-Nivel secundario: Dilda, 2023; Quintufia Padilla y Herrera Caldas, 2024; Gon-
zélez Conde et al., 2022; Quintero Lopez et al., 2022; Loja-Gutama et al., 2020;
Chasi Guala y Diaz Quichimbo, 2023.

No se encontraron estudios sobre experiencias vigentes de pddcast educativos. En
general, se trata de investigaciones cuasiexperimentales basadas en disefio que,
luego de diagnosticar pedagogica y comunicacionalmente a estudiantes, plani-
ficaron intervenciones didacticas que incorporen este formato radiofénico a pro-
cesos educativos formales con el objetivo de medir su impacto en términos peda-
gbgicos y comunicacionales. Cada propuesta de innovacién pedagdgica provino
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externamente, por lo que fue necesario capacitar a docentes sobre el formato, su
proceso de produccién y su inclusién tecnopedagogica. Como resultados, desta-
can el desarrollo de habilidades y competencias en estudiantes: la motivacion, la
autonomiay el compromiso; la interacciény el didlogo de estudiantes con sus pa-
resy con sus docentes; el trabajo colaborativo y en equipo; el aprendizaje basado
en proyectos y en la toma de decisiones consensuadas; competencias comunica-
cionales, sociales y digitales.

En el marco del 1.* Congreso Internacional de Comunicacion y Transforma-
cion Digital (ULEAM, Ecuador, 2025), presentamos un adelanto de la tesis de maes-
tria mencionada (la publicacion de sus memorias esta prevista durante 2026). No
solo se explicd el modelo de andlisis multidimensional de pédcast educativo en
funcionamiento, sino que también se describio un patrén comun que implica una
relacién entre dos factores centrales para comprender el modo en que se materia-
lizan estas experiencias: el uso didactico y mediador del podcast define el modo
de produccion medidtica. En otras palabras, las decisiones didactico-pedagdgicas
delimitan las rutinas de trabajo que implementan en la practica de produccion ra-
diofénica. Luego se identificaron dos subtipos de uso didactico: un modelo cuya
iniciativa y orientacion continua proviene de las y los docentes, con contenidos
anclados en los disefios curriculares, que llamaremos «modelo troncal»; y otro
que, si bien puede o no provenir de una propuesta docente, rapidamente es apro-
piado por parte de las y los estudiantes, quienes terminan haciéndose cargo de la
produccién de contenidos, al que llamaremos «modelo semilla». Cabe aclarar que
estos dos modelos se tipificaron para escuelas de nivel secundario, pero sirven de
referencia para analizar otras experiencias.

A partir de estos antecedentes y en funcion del presente estudio, se realizé una
nueva revision de publicaciones a través del motor de Google Scholary la base de
datos de Dialnet, con los descriptores: «podcast kindergarten»; «pddcast educati-
vo jardin infantes». Relevamos estudios desarrollados en o para escuelas de nivel
inicial, priorizando experiencias vigentes donde participaran estudiantes y docen-
tes, aunque también se consideraron estudios cuasiexperimentales. La blsque-
da arrojé pocos resultados durante los Ultimos afios. Entre esos trabajos, figuran
propuestas de formacion a docentes de nivel inicial en relacion a las tecnologias
educativas y al pddcast como herramienta narrativa. Una experiencia en Indone-
sia (Formen y Waluyo, 2023) apunté al desarrollo de competencias digitales y a la
exploracién del formato radiofénico. De modo similar, en la Facultad de Educacién
Preescolar de la Universidad Aristoteles de Saldnica, en Grecia, se llevd a cabo un
proceso formativo de futuras docentes en torno a la creacion de pédcast para sus
estudiantes (Theodosiadou, 2025).

Luego, figuran estudios sobre pddcast escolares destinados al nivel inicial. Por
un lado, Theodosiadou (2024) analiza el pédcast Perispomeni, desarrollado en un
jardin de infantes de Grecia, en el que un docente coordina los contenidos y habilita
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espacios para que nifosy nifias puedan grabar en vivo o enviar sus testimonios, que
formaran parte del episodio. Gonzalez-Ceballos y Osorio-Otalvaro (2025) analizan el
impacto de las tecnologias digitales en la primera infancia de Colombia, y la produc-
cién deun pdédcast que pretendid acompafiar afamiliasy estudiantes en las maneras
de vincularse con ellas. Finalmente, la experiencia promovida desde un programa
bonaerense disefid podcast destinados a las infancias, que involucran a voces de
docentes, conocido como «Infancias en el aire» (Labarta y Loyola, 2025), cuyas inves-
tigadoras identifican al desarrollo de la oralidad como foco principal de la propues-
ta. En los tres casos, personas adultas coordinan la preproduccion, la grabaciony la
difusion de pddcast escolares, y en algunos se visibilizan voces infantiles.

En conclusion, podemos corroborar que el campo de estudios dedicados al
podcast educativo o didactico en el nivel inicial continla siendo escaso. Al mismo
tiempo, no se han relevado investigaciones sobre experiencias vigentes de produc-
cién de pddcast por parte de docentesy estudiantes en jardines de infantes. Por lo
tanto, la relevancia del presente estudio sobre La rondita salvaje no solo permite
visibilizar y sistematizar una experiencia pedagogica sostenida en el tiempo, sino
que también contribuye con hallazgos que evidencian como es posible implemen-
tar estrategias didacticas basadas en la produccion mediatica a partir de la partici-
pacion activa de estudiantes en una sala de nivel inicial.

Metodologia

Este estudio se disefio con los aportes de la metodologia cualitativa que, como
sostienen Sabariego Puig et al. (2009), busca dar sentido y comprender la realidad
social. Si bien no existen estudios especificos sobre pddcast existentes en jardines
deinfantes, contamos con una bibliografia suficiente para contemplar que este ob-
jeto lleva dos décadas siendo estudiado. Por lo tanto, esta investigacion toma un
caracter descriptivo sobre el uso didactico y mediador del pédcast y el modelo de
produccién mediética propuesto por la docente.

Asuvez, lainvestigacion se basa en el método de estudio de casos que permite
«conocer como funcionan todas las partes del caso para generar hipotesis, aven-
turandose a alcanzar niveles explicativos de supuestas relaciones causales descu-
biertas entre ellas, en un contexto natural concreto y dentro de un proceso dado»
(Sabariego Puigetal., 2009, p. 310). Contemplando los objetivos de la investigacion
y la escasez de experiencias sostenidas en el tiempo al interior de los jardines de
infantes (dentro de Spotify, se destacan «<FM Modelo 107.7 - Instituto Modelo 8067
de Salta» y «Cultura del gajo - Jardin de Infantes 926 de Moreno»), para la seleccion
de la unidad de analisis se priorizd un caso con protagonismo estudiantil y con la
factibilidad de acercamiento al mismo.

Luego derelevar los canales de podcast disponibles en la plataforma Spotify, se
identifico que LRs (https://open.spotify.com/show/5ZfLd47ZHIRStx6PjcQpok) era
producido regularmente por un jardin de infantes, coordinado por una docentey
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donde priman las voces infantiles. Otras experiencias fueron descartadas, ya que
la voz protagonista era docente y la participacion estudiantil se limitaba a breves
intervenciones. Luego del contacto con la escuelay la docente, se dieron a conocer
los objetivos y el procedimiento de la investigacion.

El proceso de recopilacion de datos se llevé a cabo a partir de técnicas com-
plementarias. En primer lugar, como observacién no participante, se realizd un
registro audiovisual en la sala donde graban los podcast, el cual combind la ubi-
cacion de un celular con una camara en un tripode alejado del grupo de trabajo
y una tablet en el centro de dicho grupo para captar los intercambios orales. Para
ello, fue necesaria la firma de un acuerdo de confidencialidad y de anonimizacion
con ladirectoray la docente deljardin, apoyado en la preexistencia de autorizacio-
nes de cesién del uso de la imagen por parte de las familias, con la aclaracion de
que de estos registros solo se publicarian transcripciones escritas (sin imagenes ni
voces). Fue posible registrar cinco de las nueve grabaciones desarrolladas por el
grupo, cuyos resultados fueron tres episodios publicados. Para su anélisis, se sin-
cronizaron ambos registros y, luego de cada encuentro, se le solicito a la docente
un diario de campo con apreciaciones personales (provisto para las grabaciones
de los episodios 5, 6 y 8).

En segundo lugar, se realizaron dos entrevistas semiestructuradas a la docente
(una antes de comenzar con el registro del quinto episodio y otra luego de finalizar
el ciclo lectivo), las cuales se llevaron adelante entre noviembre de 2024 y febrero
de 2025. También se analizaron documentos institucionales (la planificacion do-
cente, la carpeta de produccion del podcast y la evaluacion parcial del proyecto) y
contenidos (Gonzalez-Teruel, 2015) sobre los tres Gltimos episodios publicados en
Spotify. En la Tabla 1 se enlistan las fuentes primarias y secundarias de la presente
investigacion.

Tabla1
Fuentes primarias y secundarias que conforman el corpus de andlisis

Tipo Detalle Fecha de produccion
1.2 entrevista a la docente 06/11/2024

Grabacion audiovisual del episodio 5y su diario de campo | 07/11/2024

Grabacion audiovisual del episodio 6 y su diario de campo | 15/11/2024

Primarias | Grabacion audiovisual del episodio 7 21/11/2024
Grabacion audiovisual del episodio 8 y su diario de campo | 28/11/2024
Grabacion audiovisual del episodio 9 12/12/2024
2.2entrevista a la docente 08/02/2025
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Secunda- | planificacion: «El podcast deljardin: El pédcast como recur- | 02/09/2024
ras so didéctico»

Episodio 5 - Las montafias: mitos, verdades y otras cositas 21/11/2024
Episodio 6 - Pizzeria Bigotes: La pizza rica del jardin 02/12/2024
Episodio 7 - Historias de bebés 03/12/2024

Evaluacion parcial: «El pddcast del jardin: El pddcast como | 18/10/2024
recurso didactico»

Carpeta de produccion del podcast 12/12/2024

Nota. Elaboracién propia.

Una vez realizados el registro audiovisual y las dos entrevistas, se llevo a cabo la
transcripcion completa de ambos grupos de datos y anonimizamos los nombres
deljardin, la docentey estudiantes (con la sigla <EST1»). El proceso de analisis cua-
litativo se llevo a cabo a partir de un modelo resultante de la tesis de maestria men-
cionada, el cual permite identificar nueve categorias analiticas (Rueda-Sanchez
et al., 2023) para avanzar en la caracterizacién de un proyecto de pddcast escolar
existente, a saber:

-Uso didactico y mediador del pddcast: Disefio pedagdgico de la experiencia
de aprendizaje.

Modelo de produccion y de difusion mediatica: Actividades desarrolladas
durante la preproduccion, grabacion, edicién y publicacién de los contenidos.

-Condiciones materiales de produccion: Recursos técnicos, econdmicos e in-
fraestructurales del proyecto.

-Condiciones humanas de produccién: Grado de conocimiento e involucra-
miento por parte de docentes y estudiantes.

-Condiciones materiales de la profesion docente: Salariales, administrativas,
espacio-temporales, formativas.

-Roly gestion de los equipos directivos: Apoyo politico-institucional, presencia
en el Proyecto Educativo Institucional y en las planificaciones anuales.

-Vinculacién sociocomunitaria: Articulaciones con la comunidad local, me-
dios, instituciones educativas y organizaciones sociales.

-Origen e inicios del proyecto radiofonico: Contexto pedagdgico e institucional.

-Audiencias locales.

El resultado fue la sistematizacién y estructuracion de la informacién recabada
mediante un cuadro de doble entrada en donde se desglosaron aspectos de las

distintas dimensiones de analisis sefialadas.
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Resultados y hallazgos

Contextualizacion de la planificacidon docente

En 2024, el gobierno de la provincia de Chubut implementé el Plan Integral de Al-
fabetizacion (piA) (Me Chubut, 2024a y ME Chubut, 2024b) con la premisa de que
era necesario revisar la metodologia de ensefianza de la lectura y la escritura en
los niveles obligatorios de educacion, debido a que los resultados de las pruebas
evidenciaban que su desarrollo era tardio e insuficiente. Este plan propuso un
método sistemético de ensefianza de la lectoescritura, orientado al aprendizaje
basado en evidencia cientifica, y se contrapuso al enfoque equilibrado que estaba
vigente por el disefio curricular del nivel inicial que, segln la docente, favorecia la
construccién de ambientes alfabetizadores para estimular el disfrute de la lectura
y elintercambio oral libre. En cambio, en las capacitacionesy los materiales del pia
facilitados pudo corroborar que este método insiste en la repeticion y que limita la
alfabetizacion a saber leery escribir.

El plan viene como una receta para ser ejecutada. Primero se hace esto, des-
pués se hace esto y después se hace esto otro. (1. entrevista a docente, comunica-
cion personal, 6 de noviembre de 2024)

Estas resoluciones se materializaron durante el mes de abril y tuvieron dos
impactos inmediatos. Por un lado, docentes a cargo de salas de 5 afios debieron
asistir a un postitulo e implementar las actividades propuestas. Por otro lado, de-
bieron modificar su planificacion, incorporando estrategias alfabetizadoras del piA:
el cuadernillo de grafias estructura el aprendizaje de la escritura; los relatos de ex-
periencias personalesy el diario mural invitan a la docente a estructurary transcri-
biren un rotafolio el relato oral de un estudiante (por lo general, sobre accidentes),
sin intervenciones de sus pares.

En el periodo de inicio de cada ciclo escolar, la docente dispone de aproxi-
madamente tres semanas para observar y diagnosticar al grupo, y presentar un
informe al equipo directivo. Derivada de este, presenta una planificacién anual en
la que define propdsitos y objetivos generales, asi como contenidos curriculares
a trabajar, la cual debe ser aprobada por el equipo directivo. Antes del 10 de cada
mes presenta una planificacién que esta integrada por los proyectos y actividades
mensuales. En paralelo, los espacios curriculares especiales, como muUsica, artes
visuales o expresion corporal y teatral, también presentan planificaciones mensua-
les. En cualquiera de estos casos, deben precisar actividades, recursos necesarios,
tiempos a disponery criterios de evaluacion. Finalmente, la docente de sala pre-
senta semanalmente su carpeta dondeindica el cronograma con diasy horarios de
estas actividades. Para sus clases, el nivel inicial demanda disefiary crear recursos
didacticos. Asi como no existe un tiempo institucional regular para reuniones con
colegas, no disponen de tiempo rentado para el disefio de estos recursos.
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Uno de los contenidos a trabajar en la planificacién estaba enmarcado en el eje
delambiente social, natural y tecnoldgico, cuyo objetivo era conocer la funcién so-
cial y comunicativa de un medio de comunicacién. Inicialmente, la docente habia
previsto trabajar con un diario local (La Portada) para conocer su funcionamiento.
En agosto les propuso a sus estudiantes votar qué medio querian conocer e inves-
tigar, y eligieron la radio. A partir de esta decision colectiva, la docente modificé el
proyecto previsto y planificd una salida a Radio Nacional Esquel, manteniendo los
contenidos, los objetivos y los propositos, y fue aprobado por el equipo directivo.
Luego de la visita, realizaron grabaciones de mensajes a pobladores (Revestido,
2023) recurriendo a tablets. Esta institucion cuenta con el aula digital mévil (Abm),
condispositivos digitales, entre ellos 10 tablets con distintas aplicaciones, cuyo uso
queda a criterio de cada docente.

Culminado el proyecto, la docente pudo observar el interés de sus estudiantes
en la tematica, especialmente tras ser protagonistas de grabaciones radiofénicas.
Al compartir esta experiencia y recibir sugerencias vinculadas a nuevos formatos
digitalizados, presento otra planificacién para darle continuidad. Mientras que el
proyecto de la radio tuvo una temporalidad predeterminada, en este caso propuso
un taller que se orient6 a la produccién de podcast y a la sostenibilidad de la ex-
periencia por varios episodios regulares, que se extendi6 desde septiembre hasta
diciembre. Ademas, este taller no surgi¢ de un contenido curricular, sino que derivod
de aquel proyecto y sus resultados.

El enfoque del pddcast es el desarrollo de la oralidad, porque no es que esta-
mos trabajando un contenido de un area especifica para hacer el audio. (1. entre-
vista a docente, comunicacion personal, 6 de noviembre de 2024)

En la entrevista, reconoce que su expectativa era una publicacion semanal en
la plataforma Spotify, designando al jueves como jornada de grabacién, debido a
que ese dia no cuenta con estimulos especiales. Si bien buscaba explorar distintos
temasy crear contenidos sonoros narrando historias, sus objetivos no apuntaban
a publicar episodios, sino a desarrollar la oralidad con fluidez y entrenar diversas
habilidades y competencias de indole sociovincular, comunicacional y tecnologi-
ca, asi como también estimular la creatividad y el trabajo colaborativo. Segin expli-
ca, contempld que el grupo ya contaba con una base oral sélida y podia verbalizar
ideas argumentadas.

Unadelasnenas]|...] decia algo asi como que «los cerebros de las personas cie-
gas son muy inteligentes» y a mi me pareci6 una maravilla que tuviera ese pensa-
mientoy que lo pudiera expresar, porque ademas lo pudo explicar de manera muy
claracuandoyo le pregunté por qué [...] porque pueden imaginarse los colores. (1.
entrevista a docente, comunicacion personal, 6 de noviembre de 2024)

Para desarrollarlo, estructurd tres etapas, dos de las cuales se repitieron iterati-
vamente: en el inicio, conversaron sobre el formato radiofénico, escucharon diver-
sos pddcast, definieron posibles tematicas y votaron el nombre; la segunda etapa
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de cada episodio implicaba la preproduccion y grabacion semanal; finalmente,
quedaba a cargo de la docente la edicién basica (se limitd a cortar las partes a eli-
minary a agregar musica o efectos de sonido, sin hacer retoques o mejoras), la pu-
blicacién en la plataforma Spotify y la difusién a la comunidad educativa.

En cuanto a las condiciones humanas de produccién, la docente es la Unica
persona adulta que participé del taller. En la entrevista explica que contaba con 9
afios de experiencia como profesora de nivel inicial y fue su primera vez en una sala
integrada con estudiantes de cuatro y cinco afios de edad. En cuanto a sus saberes,
reconoce que no poseia conocimientos sistematizados sobre competencias media-
ticas ni manejo de tecnologias digitales para la produccion de pddcast. Por ejemplo,
menciona que le tom¢ varios dias editar la presentacién que dura 30 segundos por
haber utilizado una aplicacién gratuita con limitaciones técnicas y termino exploran-
do otras herramientas digitales (como Audacity). Por ello concluyé que es necesario
saber editar antes de comenzar la produccién de un podcast escolar.

Un Ultimo aspecto clave que completa la contextualizacion de la experiencia
se desprende del rol del equipo directivo en relacién a la propuesta pedagégica.
Segln la docente, la sistematicidad y rigidez del PIa para ensefiar la lectoescritura
limitaba estrategias mas flexibles para la construccion de ambientes alfabetizado-
res. Por ello, sostiene que el taller del pédcast no fue una planificacion que preten-
dié enmarcarse en dicho plan. Incluso, tras su implementacion, el equipo directi-
vo no priorizd el seguimiento de las producciones radiofonicas, sino que, junto al
equipo de supervisores, se enfoco en propuestas vinculadas con el aprendizaje de
las vocales y el uso del cuadernillo de grafias. La docente sefiala que las primeras
reacciones estuvieron asociadas a la emocionalidad que acompafa el escuchar
voces infantiles, asemejado a experiencias de juego, pero sin valorar pedagogica-
mente el sentido educativo de la propuesta.

Con la difusién de las primeras publicaciones, el pédcast comenzo a tener visi-
bilidad y se identificé alli una oportunidad para su analisis sistemético, lo que pro-
movio el interés inicial que derivo en el presente estudio. Luego, ante la propuesta
formal de llevar adelante una investigaciény la firma del acuerdo de confidenciali-
dad, el equipo directivo corroboré la trascendencia didactico-pedagdgica del taller
de pddcast. Contemporaneamente, la Direccion General de Nivel Inicial convocd
a ateneos provinciales en el marco del pia 'y solicito a los equipos de supervisores
regionales el relevamiento de experienciasinnovadoras a seranalizadas, porlo que
presentaron LRS Y fue seleccionada a nivel provincial. En los ateneos rescataron
conclusionesvinculadas al desarrollo de la oralidad, que trascendian lo anecdético
de las «tiernas» voces infantiles.

JUAN IGNACIO REVESTIDO. La rondita salvaje: Un pbdcast en el jardin de infantes
El Cardo N.° 22,2026 | e-ISSN: 1851-1562. DOI: 10.33255/1851-1562/2652



Uso didactico y mediador del podcast

En cuanto al perfil del grupo de estudiantes, se trata de una sala integrada, donde
cursan tres estudiantes de 4 afios y nueve de 5 afios. Cuando comenzé el taller, la
docente identificaba un grupo consolidado en términos de rutinas cotidianas, ca-
racterizado por la predisposicion a las propuestas didacticas, la escucha activa e
interesada, la conversacion coherente entre pares, y el respeto por la otra perso-
nay sus opiniones. A su vez, el proceso alfabetizador desarrollado por el grupo le
habia permitido a varios estudiantes escribir su nombre, identificar ciertas letras,
argumentar oralmente una respuesta y expresarse creativamente sobre un tema
determinado.

A mime parece importante habilitar la palabray habilitar el espacio de que
ellos puedan tomar decisiones. O sea, bueno, tienen cinco afos, pero es su
sala y es su espacio. Yo soy su maestra, los acompafio solamente, no soy
la que da la orden. (1.7 entrevista a docente, comunicacién personal, 6 de
noviembre de 2024)

Entre los aspectos sefialados en la entrevista, se destaca la estrategia de la ronda
deintercambios como una dinamica cotidiana que esta presente en momentos de
compartir experienciasy de tomar decisiones, desde situaciones sencillas como el
saludo hasta aquellas mas complejas para resolver una problematica grupal (por
ejemplo, la rotura del micréfono en la grabacion del Episodio 7) o elegir el nombre
del pédcast. En definitiva, los propésitos de ensefianza de la docente se orienta-
ron a generar las condiciones para promover la participacion activa, favorecer la
circulacién de la palabra, estimular el didlogo proactivo y facilitar la expresividad
de lasy los estudiantes. Por ejemplo, si bien la idea inicial del taller de podcast era
grabar el cierre de determinados proyectos (bajo la légica del modelo troncal), a
partir del segundo episodio concluyeron colectivamente que podrian consensuar
cada tema, sin modificar los objetivos de aprendizaje.

Luego de analizar los registros audiovisuales y de contrastarlos con las entre-
vistas y el proyecto docente, se evidencia que su rol en el aula se caracteriza por
dos aspectos. Por un lado, su propuesta se sustenta en estrategias didacticas y
permanentemente revisa sus decisiones pedagodgicas, la planificacién prevista y
las respuestas individuales y grupales ante los procesos de votacién, de guionado
y de grabacién. A su vez, se observa un rol no transmisivo ni directivo durante los
distintos momentos, sino que se caracteriza por un rol orientador que, mediante
distintos andamios flexibles, gufa hacia el desarrollo de habilidades y la participa-
cién activa, comprometida y respetuosa de sus estudiantes, asi como la construc-
cién colaborativa de conocimiento.
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Estas dos condiciones y sus intervenciones facilitan ciertos aspectos obser-
vados en el grupo de estudiantes, entre los cuales destacamos: la anticipacion de
las fechas mediante el calendario mensual, que permitié identificar que estaban
grabando el Ultimo episodio; el trato respetuoso y afectivo es la base de la convi-
vencia al interior de la sala (se tratan como «amigos»); el cuidado del cuerpo aje-
no, priorizando el consentimiento de la otra persona (la docente recuerda ciertas
pautas para preguntarle al compafiero si quiere ser tocado, besado o abrazado); el
apoyo y la ayuda entre pares favorece el compromiso en la participacion colectiva
(se «soplan» respuestas, se felicitan o aplauden, celebran las ideas que proponen,
se ofrecen a entrevistar).

Hay una nena a la que yo no le conocia la voz directamente [...] Hay algu-
nos episodios del pédcast en los que no sé de donde ella sacéd todo su valor
para poder hacer escuchar su voz. Dice dos o tres cosas, pero para mi eso
fue sipervalioso porque le abri¢ la puerta [...] Estas ganas de participar de
la grabacion del podcast hicieron que ella después pudiera conversar con
sus compafieros y sus compafieras en la diaria. Y todos estaban felices de
haber podido escucharle la voz. (2.2 entrevista a docente, comunicacion
personal, 8 de febrero de 2025)

Sibien este estudio no se propuso evaluar los resultados de aprendizaje, en las gra-
baciones, las entrevistasy la evaluacién parcial se observan una serie de progresos
pedagogicos individuales y grupales: mejora en la expresion oral y organizacion
de las ideas de forma coherente (amplia el vocabulario, mejora la estructura de
los relatos, estimula la expresividad oral y la adecuacion al lenguaje radiofénico);
continuidad en el hilo conversacional (mediante las entrevistas repreguntan para
profundizar, ampliar o diversificar la informacién brindada); aprendizaje coope-
rativo y trabajo colaborativo (en el jardin siempre se aprende con y de los otros);
respeto y escucha activa entre pares; apropiacion reflexiva del proceso técnico de
grabacién; autonomia creciente en la seleccion y votacion de temas; motivacion
de estudiantes con poca intervencién para participar en las clases; refuerzo del
vinculo con las familias.

Por ultimo, como se ve en las grabaciones, la docente reflexiona en torno a que,
luego de los 35 minutos de clase, las y los estudiantes comienzan a perder la dis-
ponibilidad corporal y de escucha (seguin el diario de campo del Episodio 5), por lo
que responden de manera ansiosa, menos atentay mas inquieta a la grabacion de
cada testimonio, generdndose interrupciones entre pares, circulacion en la sala'y
llamadas de atencion frecuentes por parte de la docente. Incluso ella llegd a dudar
de suspender grabacionesy reemplazarlas por actividades no tan dirigidas (lo Ulti-
mo que se escucha en la grabacién del Episodio 9 es: «jAhora si podemos jugar?»).
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Modelo y condiciones de produccion

El proceso de produccién radiofénica presenta cuatro momentos: preproduccion,
grabacién, edicién y difusién. En el caso de LRs, esas cuatro etapas estan nitida-
mente diferenciadas, con roles claros y preestablecidos.

Durante el desayuno, sentados en sillas alrededor de mesas, destinan aproxi-
madamente diez minutos para proponerideas (en general, tres o cuatro tematicas)
yvotarlas. En ese momento, la docente modera la conversacion, solicitando que se
respeten cuando quieren intervenir, pero también lo hace cuando proponen ideas
ya grabadas o sobre las cuales no hay mucho para comentar. Esta instancia consis-
te en que cada estudiante indique aquella que le gusta mas, sin dejarse influenciar
por compafieros que en ocasiones compiten para que su idea prevalezca. La do-
cente reconoce que en una ocasion fue la primera en votar, decision que condujo
a sus estudiantes a imitar su eleccion, por lo que no volvio a hacerlo. Al finalizar la
ronda de votos, alglin estudiante pasa a contarlos y sefialar cuél es la idea ganado-
ra. Una vez finalizada, la docente les propone una actividad intermedia que invite
al movimiento, como un juego dramatico o de construccién, mientras ella prepara
el lugar de grabacion.

Retoman el proceso de preproduccién, vuelven a sentarse y a decidir sobre
el reparto de contenidos a abordar en torno a la temética del episodio. Para este
momento disponen de una carpeta de registro del guion (cuya tapa fue decorada
por un estudiante), que sirve de memoria de lo conversado, establece el orden de
participacion vy les facilita identificar rdpidamente quiénes y sobre qué contintan
hablando o repasar lo que ya se ha grabado. La docente media en la lectura de lo
escrito, aunque en oportunidades algunos estudiantes identifican letras e infieren
lo que alli dice. La otra mediacion es acompafiar el proceso de propuesta de ideas
que van dando forma al episodio que estan por grabar, intentando que todo el
grupo participe. Progresivamente, las y los estudiantes evidenciaron autonomiay
creatividad para desarmar una teméatica a partir de experiencias personales, pero
cuando no sucede, la docente debe repreguntar, sugerir ideas o recordar situacio-
nes para incentivar la participacion. En definitiva, el guion de cada episodio, regis-
trado en letra cursiva (como sefiala el pia), se compone del ordenamiento de inter-
venciones, contenidos a mencionary nombre de cada estudiante.

Las tematicasy sus contenidos trabajados en la grabacién de los nueve episo-
dios (de los cuales no se publicaron los Ultimos dos) son los siguientes: los cuentos
de Isol (biografia de la autora, libros leidos); la primavera (qué es, cambios, activi-
dades); abuelos y abuelas (qué son, visitas, actividades, ensefianzas); mascotas
(qué son, amigos en casa, cuidados); montafas y paisajes (qué son, actividades,
experiencias); pizzerias (Master Pizza, Pizzeria Bigotes, sabores); bebés (como son,
historias que recuerden, familiares); viajes (qué se necesita, experiencias); despe-
dida del jardin (paseos, cosas divertidas).
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Luego de consensuar el guion, se da paso a la grabacién de los testimonios. Si
bien el proyecto planteaba la posibilidad de grabar efectos de sonido, ninguno de
los episodios observados realizé ese tipo de registro, sino que la docente los suma
en la instancia de posproduccién.

El espacio elegido por ella no posee tratamiento acustico ni ningn elemento
insonorizador del ambiente y suelen filtrarse ruidos provenientes de la calle (como
maquinas que cortan el pasto). Los recursos técnicos que se utilizan para grabar
y editar no son provistos por la escuela, sino que la docente recurrio a elementos
personales: celularinteligente (marca Samsung, modelo A50), aplicacién para gra-
bacion de voz, auriculares con micréfono integrado y notebook (la cual no lleva al
jardin). Si bien el grupo de estudiantes se familiarizd con el manejo de dicha apli-
cacion y de los auriculares para grabar, se observaron las siguientes situaciones:
el micréfono incorporado es muy pequefio y aliin incompatible con el desarrollo
incipiente de la motricidad fina de sus estudiantes, por lo que resolvié agregar un
micréfono de mano roto y sin cable, al cual le pegaron con cinta el auriculary faci-
litd el uso a sus estudiantes (permitid que se lo pasaran entre pares e impidié que
tocaran la entrada de sonido, se escucharan soplidos o lo acercaran demasiado a
su boca); por otro lado, tanto el celular como el cable del auricular sufrieron acci-
dentes, debido a que el primero fue pateado y el segundo fue mordido y babeado
(en ocasiones, los intentos fallaron o no se pudo completar la grabacion). El Gltimo
elemento utilizado fue un cartel disefiado por la docente que indicaba «Estamos
grabando» y era colgado en la puerta de la sala para evitar interrupciones.

Luego de acomodar el espacio, disponer los recursos y ubicarse, comienza la
grabacion. Primero se registra la presentacién de cada episodio, en donde alglin
estudiante menciona de qué hablariany siempre es la docente quien le indica qué
decir (también lo hace con la frase de despedida). En las grabaciones, se pueden
identificar ciertos hitos rutinarios en cada registro: la docente pide atencién dicien-
do «silencio total»; quien aprieta el boton de la aplicacion le pregunta si esté lista
la persona que va a grabar; una vez que termina, recibe el aplauso del grupo; en
ocasiones, la docente reproduce lo grabado para chequear su calidad.

Su rol mediador fue casi constante en todas las grabaciones analizadas, prin-
cipalmente para: recordar que hagan silencio y respeten a quien esté grabando;
llamar la atencién ante interrupciones de estudiantes; asegurar la coherencia de
las intervenciones con respecto al tema tratado o frenar en caso de que no corres-
pondiera («<Hoy no es el turno de hablar de gallinas», Episodio 5); acomodar ubica-
ciones, cuerpos, vocesy equipos para asegurarse de que no falle la grabacién o que
se vea interrumpida (en el Episodio 6 se ve a la docente acercando el micréfono
a cada estudiante que habla); realizar entrevistas improvisadas o facilitar ideas a
quienes no saben como comenzar o continuar grabando (en el Episodio 9 les costd
mucho proponery la docente recordé historias, como la del cuartel de bomberos
o «el moco volador»); preguntar si estan de acuerdo con hacerse cargo de cierta
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parte («;Te parece bien?», Episodio 5); destacar intervenciones que no suceden con
frecuencia («<Me encanté esta entrevista», Episodio 5; «<Me pone contenta que EST2
esta vez participd mucho mas», diario de campo del Episodio 5).

Sibien este andamiaje fue fluctuando en cantidad y calidad, no se pudo obser-
var una autonomia generalizada para sostener la continuidad en los testimonios.
Incluso, cuando la docente se alejaba de la zona del micréfono, el grupo de estu-
diantes podia dejar de grabar, o tendian a cometer mas fallas, por lo que debian
repetirlo. Mientras tanto, si fue posible corroborar que algunos estudiantes con
mayor desarrollo de su oralidad no solo lograron desenvolverse mas facil y respon-
sablemente frente al micréfono, sino también ayudar y acompafiar a sus pares a
quienes les solia costar mas: ante un estudiante frustrado porque no le salia lo que
iba a decir, una compafiera le dijo «yo te ayudo» y finalmente fue aplaudido por to-
do el grupo (Episodio 6). A su vez, entre las distintas tematicas de los episodios, se
observo mayor desenvolvimiento cuando el relato proviene de experiencias per-
sonalesy debe explicar al resto como sucedid, mientras que ante una experiencia
compartida con sus pares es mas dificil hipotetizar o ampliar.

De los cinco episodios registrados y analizados, como parte del proceso de
produccién, consideramos oportuno mencionar algunos aspectos relevantes de
la participacion de estudiantes, asociados tanto a sus competencias mediaticas
como a sus procesos de aprendizaje: logran hipotetizar ante preguntas que desco-
nocen la respuesta (como el origen de las montafias); a pesar de no saber leer, se
apoyan en portadores de texto que produjeron colaborativamente (como el menu
de su pizzeria para identificar los ingredientes); tienden a actuar por influencia de
sus paresy se emocionan a pesar de que no sean ideas propias (por ejemplo, al vo-
tar temas); ante situaciones problematicas, logran conversar, plantear alternativas
y tomar decisiones colectivas (por ejemplo, en el Episodio 8 empataron durante la
votacion, plantearon dos soluciones, la docente ayudo a pensar por qué era mejor
una que la otra, la llevaron a cabo y pudieron completar la grabacion).

Como parte de la tercera etapa de produccion, la docente descarga los archi-
vos de audio en la computadora de su casa y realiza una edicién basica (intentan-
do que solamente se escuchen voces de estudiantes o la suya con minimas inter-
venciones), guiandose, tanto por lo que indica la carpeta, asi como también por
su criterio didactico (por ejemplo, en el Episodio 6, decidié invertir el orden de lo
guionado). Tras varias ediciones, aprendid a resolver problemas técnicos y logrd
reducir el tiempo dedicado a cada una, aunque no pudo sostener la regularidad
semanal de las publicaciones.

Finalmente, mediante la plataforma «Spotify para creadores», la docente cargd
cada episodio editado con una duracion variable de entre 3y 11 minutos en el ca-
nal creado para el podcast del jardin, bajo la categoria educacién. La informacion
disponible es escueta: «La rondita salvaje-El pddcast del jardin. Una serie de epi-
sodios donde chicosy chicas de la sala de 4 y 5 hablan de “cosas”. Es decir, no se
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mencionan nombres del jardin, la ciudad ni estudiantes. Al dia siguiente, durante
la ronda del desayuno, escuchan el episodio (en ocasiones, dos veces), graban un
mensaje para las familias y se comparte todo a través del grupo de WhatsApp.

Al momento de analizar la audiencia del pddcast LRs, orientada a la comuni-
dad educativa, la docente explicd que tuvo un bajo impacto en colegas del jardin,
cuya escucha tendia a limitarse a un episodio. Mientras tanto, la repercusién en las
familias fue desigual: algunas esperaban atentas una nueva publicacion y otras no
estaban al tanto de lo que producian en la sala. Justamente, la docente pretendia
promover la extensién de los limites del jardin a su comunidad, visibilizando lo que
alli generan. Reconoce que se trata de una comunidad preocupada por otras ur-
gencias, como trabajary comer. Como estrategia para motivar su involucramiento,
hacia el final del ciclo escolar les propuso a familiares grabar mensajes de despe-
dida deljardin para lasy los estudiantes, y luego la docente se encargd de editarlos
y compartirlos como ultimo episodio.

Y siento que también para los chicosy para las chicas es como «ok, yo ten-
go esto, esto es mio». La rondita salvaje es de ellos y estan stper orgullosos
de tener un pddcast y de escucharse, y de que venga la directora y les pre-
gunte «;de qué estan hablando hoy?» y que puedan contar. (1. entrevista
a docente, comunicacion personal, 6 de noviembre de 2024)

Amodo de cierre de la Ultima entrevista, la docente pudo identificar aquellas apre-
ciaciones que sirven de balance en torno a la experiencia. En primer lugar, rescaté
el formato pédcast como una herramienta muy apropiada para desarrollar la ora-
lidad, fortalecer los vinculos y el sentido de pertenencia, y estimular la participa-
ciéon estudiantil desde su interés genuino. Al mismo tiempo, reconoce que fue una
propuesta muy ambiciosa debido a que no disponia de saberes mediaticos espe-
cificos ni experiencias previas similares, asi como tampoco conté con los recursos
técnicos acordes. Por ello, concluye que en caso de repetir la experiencia durante
el ciclo lectivo siguiente y contemplando las caracteristicas del nuevo grupo, co-
menzaria antes con la aproximacion al formato pddcast, instaria a que contara con
la participacion de otras salas y colegas, pero no forzaria la regularidad en las gra-
bacionesy publicaciones de episodios. Incluso, sostiene que seria factible asociar
cada uno de ellos a los distintos proyectos desarrollados por los grupos y eso con-
tribuiria a que el pddcast no se convirtiera en un estimulo especial, como sucedid
con esta experiencia.

Discusion y conclusiones

En primer lugar, cabe destacar que la propuesta analizada provino de una actividad
en la que participé el grupo de estudiantesy, desde su motivaciénintrinseca, se dio
continuidad a la produccién radiofénica en un formato digitalizado. A diferencia
de otras experiencias analizadas por estudios recientes en el nivel inicial, donde la
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inclusion tecnopedagbgica se dio a partir de la misma investigacion, esta iniciativa
provino de la docente. Al igual que en los otros casos, ella tuvo que formarse en
manejo de equipos, técnicas de produccion mediatica y edicidn sonora, pero sin
el acompafiamiento de expertos o de una figura institucional.

Del mismo modo que se observo en los antecedentes y especialmente en la te-
sisde maestriamencionada, la experiencia de LrRs se bas6 en el modelo de aprendi-
zaje sustentado en proyectos como pedagogia activa. Si bien el modelo semilla ha
evidenciado en el nivel secundario que lasy los estudiantes tienden ala autonomia
plena, LRrs ha facilitado el protagonismo de voces infantiles, donde la docente es
mediadora en el proceso de preproducciény de grabacion, sin determinar las deci-
siones del grupo. Por o tanto, para el nivel inicial, el modelo semilla puede imple-
mentarse con la limitacion de delegar en la docente la coordinacion del proyecto,
pero priorizar intereses, decisiones, ideas y saberes del grupo de estudiantes. En
cambio, en las experiencias analizadas por las publicaciones de los Gltimos afios,
alli es una persona adulta quien se encarga de guionar, grabar, seleccionar vocesy
testimonios, asi como editar.

A'suvez, se evidencia que LRS prioriza el uso didactico y mediador del podcast,
a partir de definir objetivos de aprendizaje que apuntan al desarrollo de habilida-
deseimplementar estrategias didacticas. Mientras tanto, el modelo de produccion
y las rutinas de cada una de las etapas se mantienen sujetos a aquellas decisiones.
En otras palabras, la realizacion de cada episodio es el resultado y no el determi-
nante de la propuesta didactica. En definitiva, se observa una inclusién tecnope-
dagdgica y socioconstructivista del pédcast como parte del proceso formal de en-
seflanzay de aprendizaje en el nivel inicial.

Con respecto al resto de las dimensiones de analisis, se destacan aspectos que
condicionan este tipo de propuestas pedagbgicas: alin se evidencia la necesidad
de formacion tecnopedagdgica a docentes y equipos directivos sobre su inclusion
educativa; las articulaciones sociocomunitarias e interinstitucionales son estrate-
gias que no suelen ser exploradas por las escuelas; el apoyo de los directivos es un
factor clave para laimplementacion de estos proyectos y su divulgacion como par-
te de procesos de produccion de conocimiento didactico; los recursos técnicos e
infraestructurales no son acordes para el desarrollo esperado de estos proyectos;
el formato pédcast con fines educativos debe ser disefiado en funcion del grupo de
estudiantes, los objetivos pedagdgicos, las condiciones materiales y humanas de
produccién, y los resultados esperados; las condiciones administrativasy laborales
de la profesion docente tienden a ser un limitante para que este tipo de innova-
ciones pedagogicas se planifiquen, se implementen o se completen; por ultimo, al
igual que lo observamos en Revestido (2025) la participacién activa de las familias
es un desafio pendiente por estimular.
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Finalmente, entre las limitaciones del presente estudio podemos identificar
que se trata del analisis de un Unico ciclo de produccion radiofénica. Debido a la
escasez de antecedentes en el nivel inicial y de experiencias similares disponibles
en Spotify, este estudio no puede extrapolarse a cualquier comunidad educativa.
No obstante, sirve de referencia como caso testigo de que es posible formar a es-
tudiantes de un jardin de infantes en competencias mediaticas y alfabetizaciones
multiples con la mediacion docente. «La rondita salvaje es una de las experiencias
mas lindas de todos mis afios de docencia. Eso es» (2.9 entrevista a docente, co-
municacién personal, 8 de febrero de 2025).

A modo de conclusién, mediante este tipo de experiencias es posible corro-
borar que los procesos de inclusion tecnopedagdgica de los nuevos formatos con
fines educativos conllevan significativos desafios para todas las personas involu-
cradas. Almismo tiempo, durante el procesoy con el balance del recorrido comple-
tado, también podemos identificaryvalorarlos aprendizajes alcanzados. Como se-
fialala docente, no solo logrd proponerles experiencias diversificadas para llevarse
luego de su egreso, sino que también fue protagonista de un proceso formativo en
el cual crecié profesional y personalmente, hasta concluir que se trata de una de
las experiencias mas relevantes de su carrera.
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