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Resumen

Este escrito presenta un eje de analisis derivado de un
trabajo de adscripcion en la investigacion Prdcticas
de conocimiento en el campo de la diddctica: proce-
sos y producciones que habilitan comprensiones de la
complejidad del presente' que pretendié explorar la
produccion de conocimientosy saberes didacticos en
universidades publicas argentinas. Una de las lineas
de la investigacion se propuso explorar las especifici-
dades y relaciones que adquiere la construccion del
saber didactico en las experiencias estudiantiles al
interior de la formacion docente universitaria, con-
siderando que la produccion de conocimiento no se
expresa solo en los formatos de investigacion didacti-
ca, sinotambién en los modos particulares en los que
se ensefiay se aprende en este campo. En ese marco,
se implementaron y sistematizaron encuestas y gru-
pos focales con estudiantes de catedras de didactica
de tres universidades nacionales: Universidad Nacio-
nal de Entre Rios, Universidad Nacional de La Plata
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Abstract

This paper presents an analytical axis derived from
a research internship within the project Knowledge
practices in the field of didactics: processes and
productions that enable understandings of the
complexity of the present* which aimed to explore
the production of didactic knowledge in Argentine
public universities. One of the research lines sought to
examine the specificities and relationships involved in
the construction of didactic knowledge within student
experiences in university teacher education. This
approach considers that knowledge production is
expressed not only through didactic research formats
but also through the particular ways of teaching and
learning in this field. Within this framework, surveys
and focus groups were conducted and systematized
with students from Didactics departments at three
national universities: National University of Entre
Rios, National University of La Plata, and National
University of the Litoral. Based on the findings, this
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y Universidad Nacional del Litoral. Atendiendo a los
resultados de la indagacién, el trabajo de adscripcion
supuso la delimitacion y profundizacion de un eje de
analisis acerca de la construccion identitaria del ofi-
cio docente en didactica y el lugar de la afectividad
en esas formas de identificacion. La presentacion de
este eje espera ser una contribucién para una conver-
sacion ampliay sensible en la educacion universitaria
de nuestro tiempo.

Palabras clave: investigacion didactica, oficio docen-
te, afectividad, formacion universitaria

work involved defining and deepening an analytical
axisregarding the identity construction of the teaching
craft in Didactics and the role of affectivity in these
forms of identification. The presentation of this axis
aims to contribute to a broad and sensitive dialogue
in contemporary university education.

Keywords: didactic research, teaching craft, affectivi-
ty, university teacher education



Acerca de la adscripcion a la investigacion

Elplan de adscripcion se tituld Prdcticas de conocimiento y saberes en la formacion
docente en diddctica: vinculos, producciones y aperturas epistémicas®,y se desarro-
[l6 durante el afio 2024. Pretendié seruna continuidad en un proceso de formacién
y de trabajo que inicié en 2016 en el espacio de Didactical de la Facultad de Cien-
cias de la Educacion de la Universidad Nacional de Entre Rios. Desde alli conecté
con preguntas y preocupaciones en torno al campo didéactico, la ensefianza, la
formacion docente y los saberes en la trama social contemporanea. Como tarea
ineludible en la docencia universitaria, dichas preocupaciones me llevaron a in-
cursionar en practicas de ensefianza, investigacion y extension en esa universidad
y, desde 2020, a la incorporacién a un equipo de investigacion de la unL en el cual
seinscribe la adscripcion.

En tal sentido, y en base al recorrido personal-profesional delineado previa-
mente, este plan de adscripcion me permitié profundizar un camino deindagacion
sobre la produccion del saber didactico y la formacion docente. Ademas, supuso
para mi nuevas conexiones y ampliaciones bibliogréficas, a partir de considerar
aportes de la filosofia politica y la sociologia contemporénea para inscribir los
resultados de la indagacion en una trama sociopolitica amplia. Este ejercicio de
analisis resulta de vital importancia para no reducir ni simplificar la mirada sobre
las problematicas emergentes en el campo didactico.

En cuanto a la investigacion desarrollada su propésito fue registrar y analizar
practicas de conocimiento en el campo de produccién reciente de la didactica
en Argentina y en espacios de formacién docente universitaria, y se diagramé en
dos grandes etapas. En una primera instancia se propuso indagar el campo de la
produccién académica a partir del relevamiento de doscientos articulos sobre
ensefianza y didactica en revistas de universidades publicas y publicaciones de
ponencias en eventos nacionales de la especialidad. En una segunda instancia, se
propuso explorar las especificidades y relaciones que adquiere la construccion del
saberdidactico en las experiencias estudiantiles al interior de la formacién docen-
te universitaria, considerando que la produccion de conocimiento no se expresa
solo en esos formatos de investigacion didactica, sino también en los modos par-
ticulares en los que se ensefia y se aprende en este campo.

El plan de adscripcion, cuyos resultados aqui se comparten, se inscribio justa-
mente en esa segunda linea: el trabajo de indagacion sobre las especificidades y
relaciones que adquiere la construccion del saber didéctico en las experiencias es-
tudiantiles. Se rastrearon modos de produccion del saberdidactico en practicas de
ensefianzay desde las voces de estudiantes que habitan catedras de Didéctica Ge-
neral en tres universidades nacionales: Didactica General de la Facultad de Huma-
nidadesy Ciencias (FHuc) de la Universidad Nacional del Litoral (UNL); Didactical
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de la Facultad de Ciencias de la Educacion (Fcedu) de la Universidad Nacional de
Entre Rios (UNER) y Didéactica de la Facultad de Humanidadesy Ciencias de la Edu-
cacion (FaHcEe) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP).

Asi, luego de bucear en saberes sistematizados en las reglas de produccion
académicas (Baraldi et al., 2023), la investigacion se abrié a nuevos registros, liga-
dosalas narraciones, saberes experienciales y sentidos producidos por sujetos di-
dacticos en el cursado de las catedras de didactica. Este nuevo recorrido posibilitd
el reconocimiento de otras practicas de conocimiento que, leidas en términos de
acontecimiento (Lazzarato, 2006), estan abriendo nuevas formas posibles y nuevas
sensibilidades necesarias de analizar.

Una aproximacion al encuadre tedrico-metodologico

Para recorrer este camino de investigacién fueron nodales algunas categorias y
nociones provenientes de diversas disciplinas y autores, que se configuraron co-
mo soporte tedrico-metodologico y que fueron ampliadas conforme avanzé la in-
dagacion. Entre las nociones clave, tomamos como referencia la de prdcticas de
conocimiento de Violeta Guyot (2011). Esta nocion nos permitia rastrear [os usos de
los conocimientos en practicas sociales concretas, sus légicas de produccion en
ambitos locales, vinculando lo macro y lo micro, y reconociendo estrategias, acto-
res y posicionamientos éticos-politicos que se juegan cuando se decide ensefiar,
investigar o ejercer una profesion. Asi, no nos interesaban los conocimientos como
objetos aislados y cuantificables en el campo, sino que miramos sus diversos usos
locales e implicaciones cuando las instituciones y sujetos se relacionan con ellos.

Junto a este concepto también abordamos las nociones de saber y relacion
con el saber trabajadas por Beillerot (1998) y continuadas por Mosconi y Blan-
chard-Laville, quienes exploraron tales nociones desde una linea psicoanalitica.
Desde esta perspectiva, que se reconoce heredera de los aportes de Lacan, cobra
importancia una dimensién del saber que nace del deseo de sabery crece dinami-
camente desde el psiquismo del sujeto. Se enfatiza que solo hay saber a partir de
una cierta relacion con él. Y estos modos de significar el saber convocan a conside-
rar una relacién creadora que no se supedita al almacenamiento de saberes, si no
con un «ir sabiendo» el saber. Es la actividad, sefiala Beillerot, la que hace al saber,
no su acumulacioén. El proceso creador del saber es una creacion permanente del
sujeto sobre simismoy sobre lo real. Asi, hacemos hincapié en las practicas, en las
relaciones que activan o movilizan a los sujetos y las instituciones y que posibili-
tan la emergencia de saberes. Como se plantea en el texto de Baraldi, Lunay Picco
(2023), hay saber en la medida que un cierto sujeto exige un saber indetermina-
do, que es al mismo tiempo un poder indeterminado del saber, y que le permitira
precisamente cambiar su relacién con el medio. En estas lineas de analisis, el sa-
ber siempre esta orientado a la posible transformacion de lo real (Beillerot, 1998).
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En el marco de la adscripcion, también indagamos en la nocion de relacion
con el saber abordada por Bernard Charlot (2007), quien intenta teorizarla desde
la sociologia de la educacién, més especificamente desde una sociologia del su-
jeto. Establece, con su teoria, un modo de abordar la relacién con el saber desde
una mirada positiva, que indaga en aquello que produce efectivamente el sujeto
en situacion de aprendizaje, en sus experiencias, en su actividad, en su interpre-
tacion del mundo y la construccién de sentido. Para este autor, la relacion con el
saber es siempre una relacion social que supone, para el sujeto, una relacién con-
sigo mismo y una relacién con los otros. Por ende, el saber es una relacion y es en
las relaciones sociales donde hay que estudiarlo.

Para estos abordajes también son necesarias algunas distinciones entre las no-
ciones de saber y conocimiento. Inicialmente, con la segunda nos referimos a un
proceso que enfatiza instancias de objetivacion de la relacién con un saber (Luna,
Piccoy Baraldi; 2023). Retomando aportes de Foucault, también podriamos sefialar
que «al usar la palabra “saber” la distingo de “conocimiento”. Con “saber” apunto
a un proceso por el cual el sujeto sufre una modificacion por lo mismo que conoce
0, mejor, durante el trabajo que efectlia para conocer» (Foucault, 2013, p. 52). Jus-
tamente por ello, para estudiar los conocimientos y saberes en el campo didactico,
cobra relevancia explorar las relaciones concretas llevadas a cabo por sujetos desa-
fiados al ejercicio de aprender de y en este campo.

Asi, desde estas referencias tedricas provenientes del psicoanalisis, de la socio-
logia del sujeto y desde la filosofia politica, podriamos decir que estudiar las prac-
ticas de conocimiento en el campo didactico supone atender a sus inscripciones
locales, temporales, subjetivas e institucionales. Asimismo, estudiar las relaciones
con el saber, sobre todo las referidas a la ensefianza y el aprendizaje en el campo
didactico, supone preguntarnos por aquello que en los sujetos ha generado mar-
cas, quiebres, transformaciones y reorganizaciones en lo ya sabido. Implica explo-
rar puntos en que los saberes guardan una condicion de indeterminados, habili-
tando asi nuevos recorridos y aprendizajes (Gallo et al., 2024).

Otro aporte interesante para analizar las practicas de conocimiento en este
campo es el que realiza Suasnabar (2013) desde la historia social de las ciencias
sociales. Propone estudiar los procesos de institucionalizacién de la educacién co-
mo campo disciplinar articulando las l6gicas internas de produccion académica a
la vez que las logicas externas, como demandas sociales, politicas y profesionales
que impactan en esa institucionalizacién. Hay una marca inherente al nacimiento
de los estudios sobre educacion, entre ellos la didactica, que es su proceso de dis-
ciplinarizacién secundaria: se trata de disciplinas constituidas en torno al ejercicio
de profesiones, al surgimiento de los sistemas educativos nacionales y a la figura
del Estado. Ensus logicas internas contienen una constante tensién dada por «res-
ponder a las fuertes demandas sociales y la esfera politico-administrativa y, por
otro, a la constitucién de una disciplina cientifica que obliga a un distanciamiento
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de dichas demandas» (Suasnabar, 2013, p. 24). Estos analisis permiten problema-
tizar los modos en que esta tensién emerge en las experiencias de los estudiantes
que rastreamos entre encuestas y grupos focales.

Desde este encuadre tedrico-metodolédgico asumimos que la produccion de
conocimientosy saberes didacticos se gestan en particulares condiciones sociales
e institucionales y tienen diversas reglas de formacion, circulacion y apropiacion
dentro de la universidad, cuyos contornos interesé indagar.

En cuanto al trabajo de campo, definimos dos estrategias para recuperar las
voces estudiantiles: la administracion de encuestas* a quienes habian cursado y
acreditado estas asignaturas en los afios 2022 y 2023y, a posteriori, la implemen-
tacion de dos grupos focales en 2024 con tres estudiantes de cada unidad acadé-
mica en cada uno®. Nos habia movilizado el interés por profundizar en aspectos
salientes de las encuestas, a la vez que propiciar un espacio «inter» catedra e «in-
ter» universidad que reconstruya relaciones, saberes y practicas de conocimiento
en un espacio comun. Implementamos los grupos focales en formato virtual, y
esto permitié que estudiantes de las tres universidades se encontraran por prime-
ra vez y puedan socializar sus experiencias. El encuadre de trabajo, con un guion
construido a priori, propuso que los intercambios se realicen en base a topicos
tales como: la reconstruccion de las condiciones del cursado en cada institucion;
el reconocimiento de practicas ligadas al conocer al interior de las catedras para
registrar experiencias significativas, contenidos y autores estudiados, impactos en
las formas de estudio, etc.; las relaciones con otras asignaturas para explorar vin-
culaciones entre espacios y sus implicancias en la formacion; y las relaciones con
diversos &mbitos de desempefio para indagar saberes didacticos que considera-
ran valiosos en esos espacios y relevantes para el ejercicio profesional. Cada eje
contenia preguntas para orientar una conversacion pensada cronolégicamente en
dos horas, la cual fue moderada por una integrante del equipo. En ambos grupos
focales el guion fue desbordado porel pulso de losintercambios (Gallo et al., 2024).
En términos generales, el clima de conversacion entre pares propicié un didlogo
reflexivo sobre las experiencias de cursado en didactica que permitié abrir lineas
de analisis cuyas derivaciones, en muchos casos, desbordaron el guion disefiado
para esa instancia. Surgieron temas o preocupaciones que «tomaron por asalto»
la estructura pensada a prioriy advertimos que las intervenciones se ampliaban o
reconstruian en la propia grupalidad e iban apareciendo preocupaciones comu-
nes acerca de ladidactica. Asi, los planteos de los estudiantes se tejieron entre una
reconstrucciéon de la propia experiencia de cursado y una mirada méas amplia de
analisis sobre el campo didactico (Baraldi et al., 2025).

A partir del recorrido transitado, cabe resaltar que son muchos los insumos
provistos por la investigacion para analizar ciertos rasgos de la produccion con-
temporanea del campo didactico. No obstante, me interesa detenerme en la de-
limitacion de un eje de andlisis que aparecié como hallazgo de la indagacion, a
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saber: la construccion identitaria del oficio docente en didéctica y el lugar de la
afectividad en esas formas de identificacion. A continuacion, se profundiza en ese
eje a partir del desarrollo de cuatro apartados; los dos primeros tendientes a recu-
perar los resultados de la investigacion, los dos Ultimos como derivaciones reflexi-
vasy tedricas de esos datos:

Didactica y construccion identitaria del oficio docente

Toda relacion con el saber, en tanto relacion de un sujeto con su
mundo, es relacion con el mundoy con una forma de apropiacion
del mundo: toda relacién con el saber presenta una dimension
epistémica. Pero toda relacién con el saber contiene igualmente
una dimension identitaria.

(Charlot, 2007, p. 117)

Tanto en las encuestas como en las instancias de los grupos focales, el estudian-
tado de las tres universidades manifesté una fuerte vinculacion entre la didactica
y el ejercicio profesional docente®. Expresaron, en general, que cursar Didactica
significd asumir una posicion respecto de la docencia, reconocer por primera vez
el terreno escolar o aulico y situarse alli. Se pusieron sobre la mesa expresiones
tales como:

Fue un punto de inflexién [...] realmente siento que empiezo a tener una
verdadera formacién pedagogica para el desempefio profesional. (Estu-
diante, grupo focal —EGF 1—, 10 de abril de 2024)

A mise me empez0 a dar vuelta la cabeza. O sea, empecé a establecer co-
nexiones que nunca antes podria haber establecido. Y empecé a encontrar
en mi ese modelo de docente que me gustaria ser. (EGF 1, 2024)

Fue lo que me terminé de convencer de lo que me queria dedicar. (EGF 2,2024)

Didactica me permitio el primer acercamiento a una institucién educativa,
para hacer docencia al fin y al cabo. (EGF 2, 2024)

La materia fue sumamente orientadora, es algo a lo que nos vamos a ter-
minar dedicando toda la vida, vamos a estar continuamente en el campo
de la docencia, asi que es un primer paso. (EGF 2, 2024)

La didactica lo que te permite es eso, el ser consciente de dénde estéas pa-
rado, de ver esa realidad que te envuelve. (EGF 1,2024)

Creo que es un sentimiento generalizado que sentimos que las carreras
son muy tedricasy no sentimos exactamente que nos estamos preparando
para ser docentes. Asi que cursar didactica general para para mi fue como
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posicionarme por primera vez y darme cuenta de que si estoy estudiando
un profesorado, que no essolo una palabra, digamos, pude darle mas cuer-
po a esa idea. (EGF 2, 2024)

Didéactica a milo que me permiti6 fue verme a mi misma en este rol de do-
cente por primera vez y vivir en carne propia lo que es la complejidad de
ensefary la responsabilidad y el compromiso con el que hay que asumir

esa tarea, sobre todo hoy en dia. (EGF 2, 2024)

Estos extractos de los grupos focales, dan cuenta de un hallazgo relevante al ras-
trear las practicas de conocimiento didactico en contextos actuales desde la mi-
rada estudiantil. Didactica, seglin estas experiencias, es un espacio de saber que
habilita un proceso identificatorio con la docenciay sitla a la ensefianza en ciertas
coordenadas institucionales y epocales para pensar ese oficio. No es casual que,
en una encuesta, una estudiante manifieste que cursar esta materia «fue un golpe
de realidad». Asi, esta relacion entre la didactica y las realidades escolares o entre
didacticay el ejercicio profesional, resulta un rasgo distintivo. Ahora bien, esta vin-
culacién, que probablemente forme parte de las expectativas, demandasy el para-
metro desde los cuales los estudiantes tracen su filiacién con el campo didactico,
ofrece algunas aristas para el analisis.

En primer lugar, es menester sefialar, a la luz de los aportes de Suasnabar, que
probablemente esta vinculacion entre el campo disciplinar y el profesional sea
una tension inherente a la légica interna de disciplinas como la nuestra que se
configuraron en torno de demandas del mundo profesional y de las politicas es-
tatales. Esas disciplinas, organizadas segln el autor en procesos de disciplinariza-
cién secundaria, contienen una constante tensién dada porresponderalas fuertes
demandas sociales y, a su vez, alejarse de ellas para constituirse como disciplina
cientifica (Suasnabar, 2013). Estos aportes permiten advertir que esta tension en-
tre ofrecer herramientas para el ejercicio profesional y a la vez tomar distancia de
esas demandas para analizar, investigar, problematizar es constitutiva de nuestro
campoy a la vez emerge como nota saliente de las practicas de conocimiento es-
tudiantiles. A su vez, las expresiones en el marco de la investigacion, dan cuenta
de que en esta tensidn las experiencias mas relevantes suelen traccionarse hacia
la demanda profesional quedando maés relegado el aspecto de la investigacion o
produccion de conocimiento en didactica.

En segundo lugar, como uno de los objetivos de la investigacion fue explorar
los rasgos de la relacién con el saber, resulta interesante observar este proceso de
identificacion con la docencia que se trama en esta relacion. Resultan potentes los
aportes de Charlot (2007) cuando sefiala que en toda relacién con el saber se im-
brican una dimension epistémica y una dimension identitaria. Esto se da porque
ademas de ponerse en juego formas de apropiacion del mundo, aprender para un
sujeto también tiene sentido en funcién de su historia devida, sus expectativas, sus
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antecedentes, sus relaciones con otros, consigo mismoy en relacion con laimagen
desique quiere dara otros. Es en esta trama compleja en la que se activa el apren-
der, donde el sujeto va construyendo una imagen de si mismo, su «eco reflexivo»
diria Charlot, la construccién de si. Segln este autor, aqui se vuelve fundamental
la relacion con un otro, fisicamente presente o virtualmente adentro de uno como
interlocutor, que va marcando las formas de esta construccién identitaria. Por ello,
no es casualidad encontrar, tanto en las encuestas como en los grupos focales,
referencia de los estudiantes a los modos de acompafiamiento docentes, a sus
formas de dar las clases, a las relaciones y dialogos que propiciaban, hasta en al-
glin caso mencionan el tono de conversacion de los encuentros propiciado por la
ubicacion de los cuerpos en una mesa ovalada lo que indicaria cierta cercania en
los modos de ensefiar; y no son pocas las referencias a los nombres propios de las
docentes acargo de los espacios curriculares. En general sevalora la instanciadela
«clase» como lugar de encuentro con otros, y el didlogo y el debate como ejercicios
epistémicos cruciales en el aprendizaje, una estudiante sefiald que «creo que eso
eslomaslindodel cursado, que fue un espacio en donde no solamente lefamos los
textos, sino también daba lugar a la preguntay a dialogar entre todos esos conoci-
mientos» (EGF1,2024). Estas vivencias, recuperadas como esenciales en el cursado,
revelan mas una huella originada por aspectosvincularesy afectivos que se gestan
en los espacios de encuentro que por contenidos y conceptualizaciones abstractas
del campo didéctico. Asi, pareciera que es en esas relaciones con el campo didac-
tico, pero especialmente con las docentes que ensefian didéctica y con los pares
con quienes se «dialogan esos conocimientos», donde emerge esta posibilidad de
pensarse profesionalmente. Esto supone, desde la mirada de Charlot, una dimen-
sién relacional que forma parte de la construccién identitaria. Aspecto que no solo
se evidencia como constitutivo del campo didactico en la universidad, sino como
una responsabilidad epistémica de la que no podemos huir.

Con responsabilidad epistémica referimos a las implicancias de esta construc-
cion identitaria en los modos de pensar el saber didactico. jQué consecuencias
epistémicastrae consigo esta construccién de laidentidad docente en los espacios
de formacién en didactica?, ;como estamos pensando el oficio docente desde la
didactica a fin de contribuir a una miraday a un posicionamiento en coordenadas
sociales e historicas contemporaneas?, ;cuales son las potencias y los riesgos de
situar la ensefianza de la didactica en términos de herramientas para la interven-
cién docente?

La tensién inherente a esta disciplina a la que referimos con Suasnéabar (2013)
y la faceta identitaria que revelan estos rasgos de la relacion con el saber adverti-
dos en la investigacion, parecen tallar las formas que alin contemporaneamente
asume la didactica. Tomando distancia de posturas netamente normativistas o
tecnocraticas que signaron nuestro campo en otros tiempos, y que pretendieron
normary moldear a priori la experiencia e identidad docente, ;como pensar estas
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tensiones y particularidades en contextos actuales, sin caer en «<modelos», «rece-
tas» o «tips» que predeterminen un accionar en tramas institucionales que resul-
tan novedosas?

La bibliografia proveniente de la sociologia o la filosoffa politica viene sefialan-
do hace tiempo que los modos de trabajo y las formas institucionales modernas
cambiaron rotundamente. Dubet (2006), por ejemplo, con la categoria de oficio in-
tentaregistrar el caracter heteréclitoy singular que adquiere el trabajo hoy, cuando
los soportes institucionales y valores universales que sostenian a las instituciones
modernas ya no existen como tales. Atravesados por las condiciones localesy par-
ticulares, el oficio se traza entre el agotamiento y la creatividad constante, ya que
supone ante todo crear las propias condiciones para poder trabajar.

Si pensamos particularmente el oficio docente en tiempos actuales, podemos
considerar que esta atravesado por transformaciones no solo del orden institucio-
nal y del trabajo, sino de la digitalidad que muestra mutaciones tecnoculturales
sin precedentes. En una época de cultura algoritmica y de plataformizacion de la
educacién (Grinbergy Armella, 2023), asi como de precarizacién y autogestion del
trabajo docente en las tramas escolares (Duschatzk y Aguirre, 2013), el oficio pare-
ce estar desafiado como nunca antes y armado y rearmado en particulares con-
diciones institucionales, sin soportes universales, estables y duraderos que am-
paren cotidianamente la experiencia de hacer docencia. Asi, en tiempos inciertos
de cambios vertiginosos, y lejos de la posibilidad de crear parametros universales
de lectura y anticipar cabalmente las formas de intervencién, la didactica parece
estar ante la necesidad de construir nuevos vy particulares criterios de lectura de
esas realidades escolares y de la produccion de saber didéctico que no escape a
esta dimensién identitaria y que ofrezca marcos de referencia congruentes con
nuestro tiempo.

La afectividad como dimension de la construccion
identitaria docente

Asimismo, y en virtud de considerar los hallazgos de esta investigacion, resulta ne-
cesario pensar cémo juegan los afectos en los procesos de identificacién docente.

Es importante sefialar que muchos de los estudiantes que participaron de la
investigacién cursaron en tiempos de pandemia por covib o en los afios siguien-
tes y fue un hito muy presente en sus expresiones. En general, marcaron como
interesante poder «volver presencialmente» a la facultad, cursar nuevamente con
sus compafieros y docentes, encontrando en esa presencialidad un sostén para
mantener el cursado.

No fueron pocas las alusiones a estos vinculos y relaciones como parte fun-
damental de la formacion, sefialando como «especiales» los vinculos gestados en
las aulas universitarias. «La clase mas hermosa que tuve», dijo una estudiante, «fue
cuando presentamos los proyectos de ensefianza y vimos las diferencias de cada
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grupo, habia cosas en comun y otras no, trabajamos con teatro, cine, hubo cosas
graciosas. Y eran cosas totalmente distintas, pero tan enriquecedoras que creo que
fue lo mejor de la cursada» (EFG 1,2024). Las expresiones en los grupos focales re-
saltaron, en general, los trabajos grupales, los intercambios, la colectivizacion del
estudio como forma de vinculacion necesaria para atravesar el cursado universita-
rio en didacticay como manera de ir gestando en conjunto esa identificacion con
la docencia. No fueron pocas las alusiones a los vinculos construidos y sostenidos
con las docentes a cargo de los espacios.

Asi, es posible advertir que la relacién con el saber didactico no solo revela la
dimension identitaria sino, ademas, una dimensién afectiva, ya que se destacan las
referencias a la tramavincular que, segiin los estudiantes, sostiene sus trayectorias
en la universidad. Esto demuestra un rasgo distintivo que hace a las relaciones con
el saber en contextos contemporaneos. Por supuesto que entendemos que toda
relacion con el saber, como dice Beillerot (1999), nace del deseo del saber y por
ende la cuestion libidinal es constitutiva de esa relacion; pero resulta necesario
advertir cdmo cobra notoriedad la cuestion «afectiva» hoy, sobre todo conside-
rando que los tiempos de pandemia y pospandemia, demostraron con profunda
contundencia los efectos subjetivos e institucionales de la carencia de esas tramas
vinculares y afectivas.

Para profundizar la comprensién de los hallazgos de la investigacion son in-
teresantes los aportes de la filésofa y politdloga belga Chantal Mouffe (2022). Ella
sefiala que la pandemia ha tenido un impacto afectivo profundo en amplios sec-
tores de la poblacién, que incidié notablemente en las formas de organizaciones
socialesy politicas contemporaneas. Esto se dio, especialmente, porque la disrup-
cién de la pandemia generd sentimientos de vulnerabilidad y deseos profundos de
proteccién, cuyas derivaciones en el espacio social alin estamos dimensionando.

No seria casualidad, por consiguiente, que cobre tanta notoriedad lo vincular
y afectivo en estudiantes universitarios de la pospandemia; incluso es imperante
pensar cémo estas nuevas formas de filiacion con la institucion universitaria, esta-
ria impactando en los modos de estudiary de construir universidad hoy.

Pensar las formas afectivas de identificacion

Si consideramos la afectividad como una dimension constitutiva de larelacién con
el saberdidacticoy a suvez como inherente a los procesos de identificacion con la
docencia, podemos continuar con los aportes de Chantal Mouffe (2022) que, desde
el campo politico, colabora en el anélisis.

En su interés por analizar las identidades politicas contemporaneas e inten-
tando trascender una mirada moderna y racionalista de la cuestion, se pregunta
qué lugar ocupan los afectos’ en la politica. Sefiala que es necesario incorporar
al anélisis el poder de las pasiones vy las formas afectivas de identificacién, so-
bre todo cuando se intenta comprender como se filian o no ciertos sujetos a las
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instituciones. La concepcion racionalista es incapaz de reconocer, sostiene, que
es mediante la identificacién —es decir, los afectos—, que puede crearse una ad-
hesién a las instituciones democraticas. Lo que esta en juego para el cuidado de
la democracia no tiene que ver con la racionalidad, sino con los afectos comunes.

No obstante, es importante entender que no se trata de oponer racionalismo
con afectividad. En todo caso, como sefiala Mouffe (2022), se trata de reconocer
que, en todo proceso de identificacion con ideales politicos e instituciones, hay
algo del orden del deseo v la afectividad que moviliza y guia la accion. En su relec-
tura de Freud y Spinoza, Mouffe (2022), plantea que toda construccion identitaria
contiene una dimension afectiva y libidinal; es el deseo y los afectos los que movi-
lizan a actuar a las personas, mas alla de las ideas. Lo que liga y produce politicas
deidentificacién —seglnla autora—no son solo lasideasy valores racionales, sino
las pasiones, los afectos comunes y un campo simbdlico en comdn.

En ese marco también es importante considerar que, desde miradas psicoa-
nalistas recuperadas por la autora, la identidad nunca es estable ni acabada; una
identidad plena —dice— esimposible. Lo que hay, en todo caso, son identificacio-
nes continuas y multiples. Formas de identificacion que se despliegan a partir de
ideas afectantes.

Esto genera, para nuestra lectura de los datos obtenidos en la investigacion,
algunosinterrogantesimportantes: ; puede hacerse cargo el saber didactico de es-
tos procesos de construccion identitaria y afectiva que liga a los estudiantes con el
oficio docente? Y si es asi, ;como repiensa sus parametros de lectura y anélisis pa-
ra contribuir a esa construccion en la trama social y politica contemporanea? Ade-
mas, ;como analizar estas nuevas sensibilidades, afecciones y procesos identifica-
torios que aparecen con fuerza en las experiencias de estudiantes?, ;qué supone
ensefiar/investigar en un espacio que permite a estudiantes en formacién docente
una filiacion afectiva con las instituciones escolares y con la docencia?, ;es per-
meable el campo didactico a un analisis profundo de las problematicas contem-
poraneas para ofrecer marcos de referencia en esas construcciones identitarias?

Antes de culminar este apartado, es importante resaltar que, si bien la di-
mension afectiva siempre formo parte de la relacién con el saber en general y el
didactico en particular, la situacion de «pospandemia» exige nuevos analisis en
las instituciones sociales, ya que esta afectividad parece estar en disputa. Justa-
mente, Chantal Mouffe alerta sobre como la necesidad de proteccion acaecida en
pandemia intento ser capturada por un capitalismo digital creciente, que ofrecio
formas digitales de proteccién, por ejemplo, permitiéndonos seguir educando en
el contexto pandémico. Sin embargo, este ascenso de lo afectivo y el intento de su
captura por las formas capitalistas actuales supone riesgos necesarios de atender;
seglin la autora esta confluencia de factores politicos, culturales y epidemiologi-
cos fueron posibilitando la consolidacion de un capitalismo digital que fomenta
formas posdemocréticas de tecnoautoritarismo. Por consiguiente, no podemos
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estudiarlasformasdeidentificacion docente, elimpacto del «giro afectivo» en edu-
cacion, elascenso deladigitalizacion de laviday lasformas actuales de tecnoauto-
ritarismo, como asuntos separados. Son, por el contrario, aspectos de alglin modo
imbricados en las formas contemporaneas de vida, que nos exigen atencion. Por
eso, las abordaremos aqui como acontecimiento —en los términos de Lazzarato
(2006)—, para continuar abriendo una reflexion en el campo didéactico.

Aportes para interrogar las recepciones del giro afectivo en
el campo didactico

El acontecimiento muestra su naturaleza problematica. Todo el mun-
do esta forzado a abrirse al acontecimiento, es decir, a la esfera de nue-
vas preguntasy de nuevas respuestas. Los que ya tienen las respuestas
preparadas (y son muchos) dejan escapar el acontecimiento.
(Lazzarato, 2006)

En el plan de adscripcién manifestamos que uno de los propésitos era reconocer
otras préacticas de conocimiento que, leidas en términos de acontecimiento (Laz-
zarato, 2006), no solo estéan generando rupturas o desplazamientos en el campo
didactico, sino que también estan abriendo nuevas formas posibles y nuevas sen-
sibilidades.

Lazzarato plantea que un acontecimiento produce un cambio en la sensibili-
dad que crea, a su vez, una nueva distribucion de los deseos. Si el acontecimiento
«distribuye las subjetividades vy las objetividades y trastorna las configuraciones
de los cuerposy los agenciamientos de signos» (Lazzarato, 2006, p. 52) ;cOMo es-
tan distribuyéndose los deseos, las subjetividades, qué nuevos objetos de sabery
nuevos agenciamientos se gestan en este fendmeno afectivo didactico? Un acon-
tecimiento, seglin este autor, permite ver «lo que nuestra época tiene de intole-
rable y, simultdneamente, nuevas posibilidades de vida» (Lazzarato, 2006, p. 51).
Unicamente el acontecimiento crea la posibilidad de nuevos objetos y de nuevas
formas de subjetivacion. Aqui es, entonces, donde el acontecimiento muestra su
naturaleza problematica. Todo el mundo, dice Lazzarato, esta forzado a abrirse al
acontecimiento. Asimismo, la nueva distribucién de los posibles y de los deseos
que permite un acontecimiento abre a su vez un proceso de experimentacion y de
creacién. Hay que experimentar, anima el filosofo, lo que implica la mutacion de
la subjetividad y crear los agenciamientos, dispositivos e instituciones que sean
capaces de desplegar estas nuevas posibilidades de vida.

Desde esta Optica es posible considerar que «el giro afectivo» —que se advierte
en las ciencias sociales y humanas en general y esta permeando también al cam-
po didactico— es uno de los acontecimientos en la produccién didactica contem-
poranea. Y esto supondréa sostener la pregunta respecto de qué de intolerable nos
revela este acontecimiento y qué nuevos posibles pueden desplegarse.
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En cuanto a la investigacién, el ascenso de la afectividad en didactica fue no-
table, tanto en el registro de lo que se esta investigando y publicando en las uni-
versidades publicas, como en las expresiones de los estudiantes.

Integrantes del equipo sostuvieron que «hay que considerar que esta cuestién
vincular, afectiva, como parte de la ensefianza ha acrecentado su presencia las pro-
ducciones académicas recientes» (Baraldi et al., 2023). Las publicaciones analiza-
das en esta investigacion dieron cuenta de la configuracion de novedosas relacio-
nes entre emociones, ensefianza y educacion con especificidades y derivaciones
epistémicas diversas. Advertimos que las relaciones entre educacién, ensefianza
y emociones vienen delimitando un campo de conocimientos que involucra una
serie de luchas entre diferentes perspectivas y enfoques que se disputan «la edu-
cacion emocional», «lo afectivo», las «sensibilidades» o «lo emocional» y gestan
vinculaciones nuevas con el campo educativo (Gallo y Amarillo, 2025).

Asi, recepcionar el giro afectivo contemporaneo en didactica requiere trascen-
der miradas ingenuas de la cuestién. Precisamente, junto a Matias Amarillo (Gallo
y Amarillo, 2025) interrogamos los usos que se hace de la afectividad en tiempos
de gubernamentalidad neoliberal. A partir de autores de la filosofia politica, adver-
timos que, en tiempos de capitalismo digital, las emociones se vuelven un capital
mas, que se comercializan y se usufructdan. Segin Han:

En muchas disciplinas se investigan las emociones. De repente, tampoco el
hombre es un animal rationale, sino un ser de sentimientos. Pero apenas se
cuestiona de donde proviene este repentino interés por las emociones. Las
investigaciones cientificas sobre las emociones no reflexionan sobre su pro-
pia actividad. A estas se les oculta que la coyuntura de la emocion esta rela-
cionada principalmente con el proceso econémico [...] en el capitalismo del
consumo se venden significados y emociones. (Han, 2014, pp. 27-28).

Por ende, no es casualidad que se hable, se estudie, se use tanto lo emocional
en diferentes &mbitos, y que eso esté apareciendo cada vez con mayor fuerza en
el campo pedagogico y didactico (Gallo y Amarillo, 2025). Asi, parece que el giro
afectivo y su impacto en la didactica, contienen vericuetos para su analisis que
sera menester no esquivar. En este sentido, mas que adoptar sin mediaciones dis-
cursos y novedades que alientan a desplazamientos en los saberes didacticos y
en la formacién universitaria, seria necesario afrontar el debate sin desatender las
multiples aristas que lo constituyen. Si la centralidad en el conocimiento estaria
siendo atravesada cada vez mas porvinculos afectivos en espacios universitarios, y
en los modos de filiacién con el saber didactico, conviene reconocer en este acon-
tecimiento las posibilidades que se abren.

Hay una entrevista a Franco Berardi (2023) que puede ser inspiradora en es-
te sentido. Haciendo un analisis del declive del antropocentrismo y de las trans-
formaciones tecnoldgicas actuales el filosofo italiano dice que los ensefiantes

GALLO, R. Dosier «Las voces de la sensibilidad»: Tramas identitarias y afectivas en didactica: apuntes sobre una
adscripcion a la investigacion
[1-17] ElCardo N.° 22,2026 | e-ISSN: 1851-1562. DOI: 10.33255/1851-1562/2634

14



tenemos algo por hacer «a pesar de lo que vemos en el mundo». Primero, «debe-
mos comprender la manera en que la afectividad, la capacidad de elaboracion
emocional y lingtistica, ha sido destrozada por el uso neoliberal de las tecnolo-
gias». Y hace una referencia a algunos de los efectos de estos usos:

Creo que la generacién hiperconectada esta mucho mas informada de lo
que yo estaba a su edad, [...] disponen de mucha informacién, sin embar-
go, hay algo ausente: la percepcién del propio cuerpo, del goce y el sufri-
miento, la capacidad de comprenderel gocey el sufrimiento del otro como
algo singular que entra en relacion con la singularidad del mio. Este es un
problema que se manifiesta como una verdadera epidemia de depresién
y como un peligro que veo en el horizonte de una suerte de autismo ge-
neralizado, entendido no como la imposibilidad de producir palabras fun-
cionales, sino como la incapacidad de percibir la existencia emotiva del
otro y hasta la incapacidad de percibir la existencia emotiva de si mismo.
(Berardi, 2023, p. 179)

Tenemos una tarea los ensefiantes, dice, que es necesariamente humanista. Su
planteo es una convocatoria a descubrir modos de vivir al interior de los maqui-
nismos. Nos invita a pensar con el cuerpo, las sensibilidades, la insurreccién y la
poesia en estos tiempos de automatismos: «Esa es la tarea de los ensefiantes:
producir las condiciones de un enamoramiento, producir las condiciones de una
insurreccion y producirlo a través de la poesia; poesia que le pertenece a todas las
disciplinas humanas» (Berardi, 2023, p. 179).

Nuevas hibridaciones de lenguajes, disciplinas y sensibilidades para resistir los
avances del tecnoautoritarismo. Tal vez sea por ahi que las nuevas formas de vida
se abren frente al acontecimiento.

Palabras finales

Esta presentacion recuperd un trabajo de adscripcion a la investigacion que fue
acompafiado por las docentes Victoria Baraldiy Virginia Luna, a quienes manifies-
to mi agradecimiento. En tal recorrido, emergio la pregunta por lo que esta produ-
ciéndosey pensandose en el campo didactico, en este caso, desde las experiencias
estudiantiles.

Es posible considerar, por un lado, que la cuestion «afectiva» esta organizando
nuevos saberes y practicas de conocimiento en didactica. Por otro lado, que hay
una dimension identitaria y afectiva que generaria tensiones y nuevos desafios al
pensar en la didéctica contemporanea.

En cuantoaesto, los abordajes pordesandarson multiplesy comprenden dife-
rentes aristas, solo por mencionar algunos, parece necesario ligar esta emergencia
con un contexto social y cultural pospandémico y de maquinizacién y digitaliza-
cién de la vida que pone sobre la mesa aspectos béasicos de la condicién humana
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que estan siendo impactados. Asimismo, resulta relevante analizar las formas de
produccién del capitalismo digital que parece necesitar de una cultura «<emocio-
nal» al servicio de sus intereses, y disputar los usos que el tecnoautoritarismo ha-
ce de los afectos comunes. Finalmente, es urgente establecer distinciones entre
distintos usos y practicas de lo afectivo en didactica, que nos permitan atendery
repensar estos aspectos emergentes sin olvidar que toda relacion con el saber es
afectiva, libidinal e identitaria, pero siempre es, necesariamente, una relacién po-
liticay epistémica. Pues es el conocimiento, junto a las afectividades comunes, lo
que movilizay liga a un saber.

Notas

1. Bajo la direccién de la Dra. Victoria Baraldi, y la codireccion de la Dra. Virginia Luna. Investigacién
desarrollada en el periodo: 2021-2024. Curso de Accidn para la Investigacion y el Desarrollo (CAI+D
2020), Facultad de Humanidadesy Ciencias, UNL, Res. C. S. 378/2020.

2. Under the direction of Dr. Victoria Baraldi and the co-direction of Dr. Virginia Luna. Research con-
ducted during the period: 2021-2024. Research and Development Action Course (CAI+D 2020), Faculty
of Humanities and Sciences, UNL, Res. C. S. 378/2020.

3. Con ladireccion de la Dra. Luna, Maria Virginia.

4. Las encuestas fueron administradas mediante un formulario de Google a fines de 2023 e inicios del
2024. Previamente enviamos un correo explicitando el sentido del proyecto y del instrumento, soli-
citando su conformidad al responderlas y garantizando su anonimato. Fueron respondidas volunta-
riamente por 40 estudiantes de las tres instituciones, no siendo este el nimero total de alumnos que
habian cursado y aprobado las asignaturas en el periodo indicado. Acordamos el criterio de que la
poblacién del estudio alcanzara a estudiantes que ya hubieran acreditado el espacio, de modo que
la estrategia de investigacion no condicionara las instancias evaluativas.

5. Procuramos que los grupos sean heterogéneos, y por ello se conformaron por estudiantes que se
diferenciaban por la disciplina inicial de formacion, sus edades, trayectos profesionales, recorridos
académicos y distintas calificaciones obtenidas para acreditar las asignaturas mencionadas (Baraldi
etal., 2025).

6. Vale aclarar que Didactica General de la Facultad de Humanidades y Ciencias de uNL se dicta para
siete profesorados: Biologia, Letras, Matemética, Geografia, Historia, Filosofia y Quimica, que se cur-
sa con anterioridad a las didéacticas especificas. En el caso de Didactica | de la Facultad de Ciencias
de la Educacion (Fcedu) de la Universidad Nacional de Entre Rios (UNER) y Didactica de la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP)
se dictan en el segundo afio de cursado de las carreras de profesorado y licenciatura en Ciencias de
la Educacion.

7. Ella diferencia las nociones de afectos comunes o pasiones de la nocion de emocion: «En el terreno
politico lidiamos con identidades colectivas, algo que el término emociones no siempre transmite
de manera adecuada, ya que estd mas ligada a los individuos» (Mouffe, 2022, p. 52).
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