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Nos es grato presentarles el octavo nimero de la revista Ejes de Economia y Sociedad de la Facultad de
Ciencias Econémicas UNER, la primera publicacién del afio 2021. La revista Ejes es parte de la politica
de promocién de la investigacion en nuestra Facultad, a partir de la cual nuestra institucién profundiza
sus vinculos con la comunidad cientifica del pais y la regidn, publicando trabajos académicos de
distintas disciplinas cientificas de las ciencias sociales y humanas.

EL actual ndmero se centra en temas de sexualidad y educacién, contando con participacion de
investigadores de distintas provincias del pais y de Uruguay. Por un lado, se abarca las diferencias
seglin sexo en el curriculum de formacion a profesores de educacion fisica en la historia uruguaya, asi
como otro articulo abarca la educacién sexual en dicho pais. Por otro, se cuenta con cinco articulos
que abarcan la educacién sexual en Argentina desde distintas perspectivas: una mirada histérica,
sus transformaciones epistémicas, trayectorias institucionales, analisis normativos, entre otros.
Por dltimo, se vincula los estudios de la educacién sexual con los estudios de género y mujeres.
Para finalizar, el presente nimero también presenta con distintos aportes, contribuciones y resefas
bibliograficas de suma relevancia.

Con la mirada puesta en la pluralidad de miradasy perspectivas, y atento a las distintas problematicas
y tematicas que abarca la revista, invitamos a las y los investigadores presentar trabajos, articulos
y resefas en nuestros préximos ndmeros. En este sentido, la publicacién esta abierta a la recepcion
continua de trabajos y propuestas por parte de la comunidad académica, siempre en los estandares
de la rigurosidad académica propios a una revista cientifica.

Cr. Eduardo Muani
Decano de la Facultad de Ciencias Econémicas
Universidad Nacional de Entre Rios






La revista EJES de Economia y Sociedad (EJES) es una publicacién de la Facultad de Ciencias
Econémicas (FCECO, sede Parand) de la Universidad Nacional de Entre Rios (UNER), Argentina.

Sibien uno de los principales intereses de la revista es la indagacion sobre problematicas referidas al
pasado, presente y futuro de la economia y de la sociedad, su objetivo es la difusion de investigaciones
cientificas sobre temdticas mas generales, en Los campos de las ciencias sociales y humanidades.

La revista publica trabajos originales e inéditos, efectuados a partir de técnicas especificas o a partir
de mecanismos interdisciplinares, pretendiendo explicitamente estimular el debate y las interac-
ciones e intersecciones tedrico-metodoldgicas.

Los contenidos de la revista, con acceso libre e inmediato, estan destinados a Los miembros de la
comunidad cientifica, pero también a un publico masivo, partiendo del principio de democratizacion e
intercambio del conocimiento como contribucién no solo a la dinamica intelectual en particular, sino
a la social en general.

La revista EJES publica Articulos evaluados por pares, en los que se reflejan resultados de
investigaciones avanzadas o concluidas. La revista también publica Contribuciones y avances
evaluados por el comité académico, donde se presentan avances de investigaciones en marcha,
reflexiones o contribuciones sobre una problematica, criticas bibliogrdficas, ensayos, informes
coyuntura, entrevistas. Finalmente la revista también publica Resenas de libros, evaluadas por el
comite académico.

La convocatoria para la presentacion de articulos para la revista EJES es permanente. Todos Los
trabajos son sometidos a un sistema doble ciego (blind peer review) de evaluacién por parte de dos
integrantes del Comité cientifico, que opinan sobre la calidad y pertinencia de los trabajos propuestos
y recomiendan su aceptacion o rechazo.

La revista EJES tiene, una periodicidad semestral, es decir que publica 2 ndmeros por afo (enero-
junio / julio-diciembre). Publica en forma continua y la convocatoria para presentacién de trabajos
es permanente.

La revista EJES provee acceso libre inmediato a su contenido bajo el principio de gratuidad al acceso
de los resultados de la investigacion, Lo cual fomenta un mayor intercambio de conocimiento global. En
resumen, la Revista es de acceso abierto (Open Access) y se encuentra bajo licencia de Creative Commons.



La revista EJES utiliza el sistema LOCKSS para crear un sistema de almacenamiento distribuido entre
las bibliotecas participantes y permite la creacion de archivos permanentes en la revista con fines de
conservacion y restauracion.

La revista EJES adhiere a normas éticas que aseguren la integridad en la publicacién de los articulos,
promoviendo una conducta ética en todos los participantes del proceso editorial (lectores, autores,
revisores, editores, etc.).

Todos los trabajos son sometidos a un sistema doble ciego de evaluacion por parte de dos asesores
externos que opinan sobre la calidad y pertinencia de los trabajos propuestos y recomiendan su
aceptacion o rechazo. Esta modalidad imposibilita la discriminacién de autores/as por su categoria
académica o profesional, por su origen geografico y/o por su género.

La revista EJES entiende que el proceso editorial debe ser transparente y justo, motivo por el cual
adhiere a los principios y politicas que permitan asegurar una conducta ética y equitativa para las
partesimplicadas. Estos principiosy politicas se inspiran en las normasy c6di-gos de ética establecidos
por el Committee on Publication Ethics (Code of Conduct and Best Practices Guidelines for Journals
Editors, COPE) y por el International Committee of Medical Journal Editors (ICJME).
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Estimades lectores, presentamos a ustedes la edicion del nimero 8 de la revista EJES de economia y
sociedad que ininterrumpidamente venimos publicando desde el afio 2017. EL presente es un ndmero
tematico acerca de la problemdtica de la educacién y la sexualidad que ha sido elaborado bajo la
curaduria de las colegas Gisela Manzoni de la Universidad Nacional de La Plata y Adriana Valobra de
la misma institucion y el CONICET.

EL presente dossier se propuso incorporar estudios que potencien la multiplicidad de miradas que
el tema del vinculo entre educacion y sexualidades ha merecido. La reflexién es, sin duda, politica
y académica y esperamos den lugar a que estos temas, como afirmara la convocatoria, “...sean
amplificados y debatidos, que esas discusiones permitan encontrar aristas y sentidos inexplorados;
conceptualizaciones que permitan pensar el proceso que condujo hasta nuestro momento y, asimismo,
el sentido que nuestra presente potencia en relacién con el tema."

Vaya la gratitud de EJES para con Gisela y para Adriana (Indi) por echarse la tarea al hombro. El
resultado superd ampliamente nuestras expectativas conformando con la introduccién de las autoras
ocho estudios sobre el tema.

En segundo lugar, damos la bienvenida en este ndmero a nuevos integrantes del comité cientifico
que galardonan a nuestra publicacién. En efecto, se ha unido al equipo editorial de EJES las muy
prestigiosas profesionales Dora Barrancos, Susana Bandieri, Marcela Ferrari, Raquel Gil Montero,
Noemi Girbal e Hilda Sabato, cuya presentacion creemos serfa ocioso realizar para un lector de EJES.
Les agradecemos la generosidad de aceptar la invitacion.

Se suman a ellas las queridas Ana Frega de la Republica Oriental del Uruguay y Claudia Contente de
la catalanisima Pompeu Fabra. Finalmente, y en minoria de género han aceptado involucrarse con
EJES el sevillano “Juanito” Marchena —a quién tanto debemos muchos de nosotros—; otro andaluz,
incansable generador de eventos maravillosos, Luis L6pez Molina; un productor permanente de
proyectos, entre ellos la Asociacion Peruana de Historia Econémica, el peruanisimo Carlos Alberto
Contreras Carranza y finalmente nuestro colega mds austral, Marcelo Mayorga Zlfiga quien desde
las orillas del estrecho de Magallanes moviliza las ciencias sociales incluyendo también un proyecto
editorial ( ) . A todos muchas gracias.

En tercer lugar, para quienes naveguen por nuestro portal encontrardn una convocatoria para un
segundo dossier de investigaciones en cuestiones de contabilidad. Esperamos que nuestro “call for
papers” tenga una respuesta favorable y a final de afios estemos presentando el segundo dossier de
ejes.

Por dltimo, estamos ingresando aceleradamente a bases de datos de indizacién que de poco estan
poniendo a EJES en el radar de las publicaciones cientificas en ciencias sociales.

En sintesis, nos encontramos con una revista cada vez mas madura y sélida, que ha atravesado
momentos dificiles y los sigue atravesando, pero creciendo, Lo cual nos Llena de orgullo.

Queda entonces EJES 8 presentada y pasible de la evaluacion de nuestros lectores. Mientras el equipo

de EJES (a quienes agradezco infinitamente el esfuerzo vertido) ya estamos elaborando el nimero de
diciembre. Hasta entonces.

José Mateo

Director


http://Director

JESHE

Dossier Educacion y sexualidad
Adriana Valobra y Gisela Manzoni
(coordinadoras)



EDUCACION Y SEXUALIDAD, UNA PROPUESTA
PARA PENSAR SUS VINCULOS

Education and Sexuality, a Proposal to Think their Links

Gisela Manzoni

ICentro Interdisciplinario de Investigaciones en Género - Instituto de Investigaciones en
Humanidades y Ciencias Sociales Universidad Nacional de La Plata - Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas - Universidad Nacional de La Plata

Adriana Valobra

Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Género - Instituto de Investigaciones en
Humanidades y Ciencias Sociales Universidad Nacional de La Plata - Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas - Universidad Nacional de La Plata

Recibido: 15 de mayo de 2021
Aceptado: 7 de junio de 2021

Resumen

En este articulo, nos proponemos introducir la temdtica de la Educacion
Sexual Integral en ciencias sociales a través de dos recorridos. Prim-
ero, abordaremos la relaciéon entre género y ciencia desde los aportes
que ha realizado la teoria feminista. Luego, enfocaremos en la relacion
entre sexualidad y educacion. No nos proponemos exhaustividad en un
campo como éste, de creciente produccion, sino, mas bien, brindar algu-
nas claves para un recorrido que, a la vez que repone algunas cuestio-
nes temadticas, puede ser (til como primera instancia de inmersién para
quienes se acercan al tema.
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Palabras clave: Género - Educacion Sexual Integral - Ciencias Sociales -
Argentina

Abstract

In this paper, we propose to introduce the theme of Integral Sexual Educa-
tion in social sciences in two ways. One, we will approach the relationship
between gender and science from the contributions that feminist theory
has made. Another, we will focus on the relationship between sexuality and
education. We do not propose exhaustiveness in a field of increasing pro-
duction, but offering some keys for a tour that, once it answers some the-
matic questions, may be useful to those who begin to approach the subject.

Keywords: Gender - Comprehensive Sexual Education - Social Sciences
- Argentina
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1.Primeras palabras!

En octubre de este afno, 2021, se cumplen en la Argentina quince afios de la sancién
delalLeyNacional de Educacién Sexual Integral (ESI) 26.150. Este hecho que constituye,
sin lugar a dudas, un hito en la imbricada relacion entre sexualidad y educacion, no es
el inicio de ese complejo vinculo. Histéricamente, la sexualidad ha sido y es parte de
la educacion, un lazo constitutivo. Aun cuando se negara su ligazon, las instituciones
educativas, formales y no formales, estuvieron y estan profundamente atravesadas
por constructos y relaciones de género que son parte constitutiva de su estructura.
La creacion, el ejercicio y la modificacion de reglamentos que normaron y norman la
vestimenta, la conducta, el lenguaje e —incluso— la vida por fuera de las instituciones
son ejemplo de ello. Practicas, intervenciones e interacciones propias de la vida
en las instituciones educativas que recrean, reproducen y subvierten relaciones de
género desiguales. Por otra parte, la curricula, expresa o implicitamente, evidencia
la dimension sexual de los contenidos que también se expresa en la seleccion y
perspectivas que subyacen a la ensefianza de ellos.?

Quienes ejercimos la docencia antes de la sancién de esta ley sabemos que en
la escuela ocurren diversas situaciones: amores y desamores, embarazos deseados
y no deseados, abortos clandestinos e inseguros, asi como redes para hacer esos
mismos abortos mds seguros. Conocemos historias de estudiantes que huyen al
descubrir un embarazo. Advertimos la desesperacion de jévenes que van a ser padres
y no saben como podran sostener econémicamente a su hijx, porque no consiguen
trabajo, como la mayoria de las personas de su edad en esta parte del mundo. Entre
colegas, familiares y amigues, desarrollamos redes para buscar cunas, leche en polvo,
ropa o una garrafa. Sabemos lo que es dar clases con bebés en el aula. También y
lamentablemente muchas veces fuimos testigos de la desercion escolar entre las
chicas que atraviesan embarazos no deseados y de la enorme vulnerabilidad a la que
estan expuestas las infancias y las juventudes.

Quienes ejercemos la docencia antes y después de esta ley, también sabemos Lo
dificil que sigue siendo ensefar en el aula temdticas vinculadas con el cuidado del
cuerpo, con la prevencion de Infecciones de Transmisién Sexual y embarazos, con la
deteccion de abusos y la desnaturalizacién de las violencias por razones de género

1 Agradecemos la lectura atenta y los generosos comentarios a Moira Severino, Mariela Sarlinga y Magdalena Tirabassi. Para este
escrito, hemos retomado como insumo las clases de cursos virtuales dictados en la Universidad Nacional de Quilmes (2009 y 2011)
—subidas al campus para orientar al estudiantado de la Maestria en Ciencias Sociales—, en instancias de formacién docente en cursos
de ADULP, asi como en grado en la UNLP, entre otras.

2 Tomaz Tadeu da Silva (1999) problematiza la idea de curriculo y sus significados como artefactos de género.
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o0 identidad sexual —cuando muchas veces, nuestrxs estudiantes o nosotrxs mismxs
podriamos contar relatos en primera persona—También sabemos que para muchxs
estudiantes la escuela es un lugar seguro, donde transitar con cierta libertad deseos
e identidades elegidas.

Quienes ya transitamos unos anos en la docencia, recordamos a estudiantes que no
participaban de las charlas de educacién sexual porque no lograban manejar el estrés
que podian conllevar esos didlogos, pero, sobre todo, porque sus familias no autorizaban
esa participacion. Conocimos Lo que era lidiar con equipos directivos reacios a trabajar
estos temas. Y sabemos de la responsabilidad que nos generaba abordarlos, de las
dudas por tener la informacion precisa —con tal falencia nos han formado a nosotras
mismas en la escuela, en la casa, en la vida—. Y, sobre todo, sabiamos de la empatia e
implicacion que necesitabamos construir con nuestrxs estudiantes.

Nuestros cuerpos e identidades, como parte de ese gran conjunto que es el cuerpo
docente, experimentan las curiosidades de estudiantes, companerxs y directivos
sobre la “sexualidad atrapada de la sefiorita maestra” (Fernandez, 1992): si somos
solteras, si tenemos novio 0 novia, Si tenemos uno 0 Mas a la vez, si nos besamos, Si
vivimos en la misma casa, si nos casamos... Sabemos que, al enterarse del embarazo
de sus maestras o profesoras, muchas veces se terminan las preguntas y empiezan
los sobreentendidos —o todo lo contrario—, y también descubrimos que se intrigan
cuando no tenemos hijxs. Comprendemos la importancia de armar redes, de trabajar
con otres, de generar acuerdos para sortear resistencias y de tener con quien debatir
y hacer una "vigilancia epistemoldgica” de nuestras practicas, puesto que trabajar con
la sexualidad implica revisar constantemente nuestras propias miradas del mundo,
nuestras visiones sobre la sexualidad de otras generaciones, sobre nuestros sentires
y vivencias personales. Claro que estas cuestiones no comienzan con la ley de ESI:
la sexualidad estuvo y esta en las salas de los jardines, en las aulas y Los pasillos de
todos Llos niveles educativos porque la sexualidad forma parte de nuestras vidas y
porque toda educacion, ademads de ser politica, es sexual.?

Lo que la ley de ESI efectivamente nos trajo fue ante todo un marco legal,
pedagdgico y curricular desde donde actuar. Nos trajo, también, la posibilidad de
exigir al Estado materiales, recursos y capacitacion. Esta ley comenz6 a ordenar y
hacer visible situaciones y saberes que ya eran parte de la escuela, corrié el velo de
la “clandestinidad” en la que muchas veces se enmarcaban nuestras practicas y nos
quitd, a Ixs educadorxs, algunos temores. La ESI es un derecho para xs estudiantes y
una obligacion para xs docentes. Asimismo, para muchxs docentes este marco legal

3 Lafrase "Toda educacién es sexual" se ha convertido en una de esas consignas que logran sintetizar luchas, debates y posiciona-
mientos epistemoldgicos, asi como décadas atras lo hizo "Toda educacién es politica". Hace diez afios, Graciela Morgade —referente
en educacién y sexualidad y, también, en ESI- coordiné una compilacién que Lleva por nombre Toda educacion es sexual. Hacia una
educacion sexuada justa, texto que sienta posicionamiento cuando hacemos referencia a esta frase
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es también un derecho que tenemos el orgullo de haber conquistado.* La ESI nos ha
dado derecho a ensenar, derecho a exigir sequir aprendiendo y, también, legitimidad
para transitar las instituciones con nuestros cuerpos e identidades abyectas, no sin
dudas, pero si con pasos mas firmes. La ESI vino a confirmar que la dimensién sexual
es parte del cardcter politico de la educacion.

EL dossier que aqui presentamos retoma un camino que otras colegas allanaron
y nos inscribimos en la valoracién de sus sustantivos aportes.® Para introducirnos
en estos temas, abordaremos, primero, la relacion entre género y ciencia desde los
aportes que ha realizado la teoria feminista. Luego, enfocaremos en la relacion entre
sexualidad y educacién. No nos proponemos exhaustividad en un campo como éste,
de creciente produccién, sino, mas bien, brindar algunas claves para un recorrido
que, a la vez que repone algunas cuestiones tematicas, puede ser Util como primera
instancia de inmersion para quienes se acercan al tema.

2. Feminismo, género y ciencia

La educacion moderna, asentada sobre bases racionalistas, convirtié a las
instituciones educativas en templos del saber. En la Argentina, por ejemplo, las leyes
que organizaron el sistema educativo a fines del siglo XIX resaltaron su caracter
universal, gratuito y laico. Sin embargo, estos avances en la materia se desarrollaron
desde un paradigma cientificista y positivista reforzaron los estereotipos del sexismo
y el determinismo biologicista que primaban en la sociedad patriarcal de ese periodo.
En este primer apartado, organizaremos los ejes para pensar el tema en torno a
los aportes de Frances Olsen sobre Los estereotipos del sexismo y el determinismo
biologicista, la sexualizacién y jerarquizacion de un conocimiento elaborado sobre
una pauta prescriptiva invisibilizada y la transmision del conocimiento a través de
una educacion que reproduce la sexualizacién y la jerarquizacién.®

Adrienne Rich retoma a Kathleen Gough para pensar las caracteristicas del poder
masculino que se repiten en las sociedades arcaicas y en las contemporaneas.
Dos de ellas son la “obstaculizacién de su creatividad” y el "arrebato” de amplias
areas del conocimiento social y sus logros culturales. Este descubrimiento significé
un punto clave de las luchas por los derechos de las mujeres y el reclamo de la

4 Ademas de la perspectiva de derechos, la ESI contempla, entre otras, la perspectiva de género, la perspectiva feminista y de diversi-
dad; miradas que abonan una ruptura con el modelo binarista y biomédico. Estasy otras perspectivas conviven y debaten dentro de un
enfoque transversal, generando multiples tensiones y resistencias.

5 Insistimos en la dificultad de la exhaustividad en los aportes desde distintas areas disciplinares, por lo que remitimos apenas a al-
gunos trabajos del campo de las ciencias sociales. Cfr. Elizalde, Felitti y Queirolo (2009), Seoane y Severino (2019), Gonzalez del Cerro
(2020), Severino y Dappello (2019), Faur (2020) y, asimismo, las producciones del grupo Mariposas Mirabal (2019).

6 Los aportes de Olsen fueron difundidos por Diana Maffia desde seminarios en el Instituto Hannah Arendt (Buenos Aires, 2005) y han
resultado un insumo fundamental para nuestras clases.
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modificacién del sexismo en el dominio del saber. Las referentes mas importantes
de la Edad Contemporanea en la lucha por el acceso de las mujeres a la educacién
y al conocimiento son, a la vez, las que se consideran las primeras lideres inscriptas
en el feminismo: Olympe de Gouges, en Francia, y Mary Wollstonecraft, en Inglaterra
(Abbate, 2020). Ambas reivindicaron, ademas, la igualdad en materia de derechos
politicos, civiles y sociales. La obra de la segunda ha planteado lo que se denomina
el dilema Wollstonecraft, el cual sefala las incoherencias que implica la demanda de
igualdad en un contexto patriarcal en el cual “igualdad” remite, precisamente, a una
categoria masculinizada (Pateman, 1992, p. 20). En todo caso, como ha sefialado Joan
Scott (2002), las paradojas son constitutivas de la intervencion politica del feminismo.

Sus notables alegatos a favor de los derechos femeninos y en defensa de la
capacidad de las mujeres para acceder a la educacién quedaron sepultados bajo
los estudios frenolégicos que, en nombre de la ciencia positiva, intentaron justificar
en el siglo XIX los preconceptos de género respecto de que el lugar de las mujeres
era el hogar y la maternidad. Para ello, se midieron, capciosamente, Los craneos y
los cerebros para concluir que los femeninos no tenian suficiente capacidad para
desarrollar tareas intelectuales.” EL movimiento feminista a fines del siglo XIX y
principios del XX rebatiria esas postulaciones y pondria el acento en la necesidad
de igualar a las mujeres en derechos al permitir el acceso parejo a la educacién
y la ciencia, que se veian como causas de la situacién de minusvalia en la que se
encontraban las mujeres. Es interesante consignar también cémo muchas de esas
ideas se reactualizan en torno a los discursos de las neurociencias, que alcanzan
gran éxito en el plano educativo actualmente pero que no recapacitan sobre las
reposiciones del biologicismo y sexismo (Ciccia, 2018).

Conforme avanzaba el siglo XX, la lucha que individual y colectivamente realizaron
muchas mujeres en distintas disciplinas y ambitos nacionales llevé a que fuera mas
dificil su exclusion de la educacion e, incluso, se hizo necesario reconocer sus aportes
al conocimiento cientifico. Segun la abogada Frances Olsen, en términos conceptuales,
esa exclusion de las mujeres del &mbito de Lo racional —que aln persiste— tiene que
ver con el modo en que se estructuré el pensamiento liberal clasico y occidental, en
general, en pares duales, tal como expusimos previamente.

Uno de los aportes fundamentales de la discusion entre feminismo y ciencia lo ha
realizado la fisica norteamericana Evelyn Fox Keller. En su obra Reflexiones sobre
género y ciencia parte de la pregunta sen qué medida estd ligada la naturaleza
de la ciencia a la idea de masculinidad y qué podria significar que la ciencia fuera
distinta? Asimismo, la autora plantea que un estudio sobre la relacién entre géneroy

7 Para un analisis de esas investigaciones y una critica véase Gdmez Rodriguez (2005).
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ciencia no estd implicando s6lo a las mujeres, sino que involucra a Los varones que,
retomando la expresion de Simone de Beauvoir, se hacen y no nacen, tanto como las
mujeres. Segun Fox Keller, género y ciencia son categorias construidas socialmente,
creadas por fuerzas cognitivas, emocionales y sociales que se dan en relaciones
sociales complejas. Su objetivo es, entonces, revisar la conjuncion histérica entre
ciencia y masculinidad, a la vez que la disyuncién, también histérica, entre ciencia y
feminidad (Fox Keller, 1991, p. 28). La autora retoma las ideas de Thomas Khun sobre
la Lucha por la hegemonia de un paradigma respecto de otro e intenta identificar las
fuerzas politicas y sociales que afectaban el desarrollo del conocimiento cientifico.
Asi, sefala la importancia del sexismo. Fox Keller cuestiona el dualismo que opone Lo
emocionaly lo intelectual. Segln la autora, implica una creencia acerca de que existe
una division intelectual del trabajo segln la cual la razén que domina la ciencia esta
estrechamente conectada con el ideal de masculinidad con el que compartiria las
caracteristicas de impersonal, racional y general.

La reconocida fisica y teérica feminista esboza un programa a fin de identificar esas
divisiones duales en la estructura basica de la ciencia y la sociedad moderna. Segln su
teorfa, es necesario analizar Las raices, las desviaciones y las consecuencias de la red
interactiva de asociaciones y disyunciones relacionadas con el sistema género ciencia
y explicar como se relaciona la ideologia con el género-ciencia, cémo se distribuyen
las relaciones sociales y cdmo afecta a varones y a mujeres la relacién con la ciencia
y la naturaleza. Su método rechaza los dualismos. Fox Keller produce su teoria a la
luz de uno de los postulados mds caros del feminismo, “Lo personal es politico”, que
fue el primer gran cuestionamiento a la dicotémica escisién entre pdblico y privado.
Fox Keller propicié la ruptura del esquema cuando incluyd lo personal, asignado
por la teoria liberal al mundo de lo privado, en la politica referente al espacio
publico. Utilizando esa idea, Fox Keller sostiene que, si lo personal es politico, Lo
cientifico es personal y que, por tanto, es politico. En tanto personal y politico, exige
un reposicionamiento del pensamiento de las mujeres en el universo de la ciencia y
destaca el valor de lo personal en la construccion del conocimiento.

Por lo tanto, su propuesta senala la necesidad de otear las dimensiones
personal, emocional y sexual de la construccién y aceptacion de las afirmaciones
del conocimiento cientifico tanto en relacion a lo femenino como Lo masculino. De
este modo, desmitifica la creencia de una ciencia impersonal en la que la idea de
que cuanto menos personal sea una investigacion, mas cientifica resultara. En este
sentido, la propuesta de Fox Keller empalma con la de otras autoras que coinciden
en que la mirada desde las mujeres permite una revisiéon de los basamentos de la
ciencia. Segun sintetiza Mabel Alicia Campagnoli (2018):

“Estas posturas epistemoldgicas feministas contribuyeron a resignificar el ideal
cientifico de objetividad (Yanes Abreu, 2012) aportando respectivamente criticas a
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los sesgos androcéntricos (Longino, 1997), desarrollos de la nocién de experiencia
(Harding, 1986) y del valor de los conocimientos situados (Haraway, 1991)" (p. 1).

Desde estas perspectivas, se requiere conectar lo cientifico y lo extracientifico y las
relaciones intra y extracomunidad. Concluye que, si su condicion de mujer fue una
fuerte causa de marginacion en el campo cientifico, el feminismo le permitié explotar
ese estatus como un privilegio desde el cual enriquecer su prdctica como cientista, a
fin de ofrecer un nuevo modo de mirar Los problemas. En ese caso, Donna Haraway
ha planteado que el reconocimiento de la subjetividad del sujeto cognoscente implica
el primer ejercicio de objetividad cientifica, aunque se trata de un nuevo tipo de
objetividad distinta de la planteada por el positivismo. De ese modo, siguiendo la
L6gica expuesta, el reconocimiento del sujeto situado no quita mérito a la construccion
cientifica que produce, sino que se validan los saberes situados, al reconocer que el
sujeto cognoscente produce desde un punto de vista (Haraway, 1993).

Frances Olsen ha propuesto que el pensamiento occidental se estructuré en torno
de esquemas duales, binarios o pares opuestos: racional-irracional, activo-pasivo,
cultural-natural, universal-singular, entre otros. EL primer término de cada par se
ha adjudicado, con una jerarquia superior, a Lo masculino; mientras se ha ubicado al
segundo término como inferiory asociado a Lo femenino. Segdn Olsen, la sexualizacién
del dualismo piensa en términos binarios de masculino y femenino; la jerarquizacion
eleva lo masculino y la supuesta descripcion de Lo correcto en términos de género
es, en realidad, una prescripcion disimulada. Asi, por ejemplo, la masculinidad se
construye sobre ciertas exigencias de control emocional, pero se presentan como Si
fueran naturalmente innatas (Olsen, 1990).

La biologia ha contribuido a construir y asentar criterios sexistas y racistas, al
otorgarles un supuesto basamento cientifico. Desde los campos de la biologia y
la psicologia, Richard Lewontin, Steve Rose y Leon Kamin (1987), consignan que
el determinismo bioldgico empieza citando la supuesta evidencia: “los hechos" de
la diferencia entre varones y mujeres. Se considera que estos hechos dependen de
tendencias psicoldgicas anteriores que se explican por las diferencias bioldgicas del
cerebro y las hormonas. En general, ese determinismo establece que las diferencias
humanas de comportamiento entre varones y mujeres encuentra un paralelismo en
las sociedades no humanas, Lo que les aporta una aparente universalidad que no
puede ser negada simplemente deseando que la sociedad sea mas justa. EL arraigo
biologicista de estas pautas apenas se disimula en las analogias del comportamiento
humano con el de los animales, el cual:

‘Intenta persuadirnos de la universalidad de sus afirmaciones. Si existe en Los

seres humanos la dominacién masculina es porque también se da entre Los
mandriles, los leones, los patos... La bibliografia etioldgica estd repleta de
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ejemplos de mandriles que “cuidan de su harén’, de leones macho con dominio
de “su” orgullo, de dnades reales que “estupran” en cuadrilla y de colibries que “se
prostituyen”." (p. 192)

De este modo, se:

“Proyectan forzadamente en los animales cualidades humanas, y pretende
encontrar posteriormente que la conducta de estos animales refuerza la
expectativa de una ‘naturalidad’ de la condicion humana (...)" (pp. 192-193).

Finalmente, el determinismo establece que las diferencias de sexo surgen por
seleccion natural, consecuencia de diferentes papeles bioldgicos de los sexos en
la reproduccion. Rose, Kamin y Lewontin se proponen analizar la estructura y las
falacias de las investigaciones de los deterministas bioldgicos que intentan mostrar al
patriarcado como simple reflejo de alguna subyacente necesidad bioldgica. Sostienen
que:

‘Aunque las diferencias de sexo estdn determinadas por las hormonas, no son una
consecuencia de las actividades de hormonas solamente masculinas o femeninas,
sino mas probablemente de las fluctuantes diferencias en las proporciones
de estas hormonas y de sus interacciones con los 6rganos receptores (...) por
supuesto, también las hormonas son generadas por procesos iniciados a partir
de genes, pero estan mucho mas sujetas a una modificaciéon del medio ambiente
0 a una manipulacién deliberada” (pp. 184-185).

Estos estudios evidencian que el punto no es la existencia o inexistencia de diferencias
entre las personas sino analizar cual es el sentido politico que se construye alrededor suyo.

EL siglo XIX y principios del XX habian mostrado las obsesiones médico clinicas
respecto de la “indefinicion” genital, pero las limitaciones técnicas para operar
un cambio en esa circunstancia habian colocado al tema en la patologizacion y
criminalizacion o, en el mejor de los casos, en manos del psicoanalisis que trataria
de "operar” la adaptacién de la identidad psicolégica a la bioldgica (Ben, 2000).
Verena Stolke sintetiza el modo en que el desarrollo de la cirugia en las décadas
de 1950 y 1960 permitié el establecimiento de las primeras clinicas de cambio de
sexo en Estados Unidos. En el entendimiento de que habia un sexo cromosomadtico
0 genital que no necesariamente representaba la identidad de género —socialmente
constituida—, se intervino a la persona para reasignarle el sexo que supuestamente
le correspondia a esa identidad. Stolke sefala la persistencia de la visién binaria
y la idea de correspondencia sexo-género que subsistia en estas practicas (Stolke,
2006). En linea con los planteos de esta autora, estudios recientes han evidenciado
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el papel de los laboratorios en la construccién de marcadores de género, asi como el
desarrollo de una medicalizacion en la temdtica, aunque incluyen también matices
sobre los Limites de esa apuesta (Rustoyburu y Eraso, 2018).

La identidad, como esencia bioldgica, ha sido largamente cuestionada por el
feminismo, que se resisti6 a la idea la biologia como destino (aunque algunas lineas
ponderaron y ponderan un sujeto politico anclado en esa biologia, exaltando, mas
que cuestionando, los valores asociados histéricamente a ella mientras que otras,
retoman Lo biolégico desde miradas criticas alternativas al constructivismo social)
(Guerra y Sciortino, 2013; Ariza, 2018). La nocion de género sirvido para romper con
esos conceptos. Asimismo, en las ciencias sociales, el concepto de género tuvo un
intento de visibilizar los aspectos relacionales de la opresion femenina respecto de
la masculina y fue particularmente Gtil como estrategia de ingreso en el mundo
académico, pero no menos en el politico, donde se lograron importantes avances a
partir de su utilizacion (Femenias, 2008). Segtn Isabel Morant (2018):

“La publicacion de EL segundo sexo, en 1949, en la conocida editorial Gallimard,
debia de producir un escdndalo, inesperado, en la sociedad francesa del momento
(...) debia de abrir una brecha en el conocimiento sobre la condicion y la situacion
de las mujeres, que, mds tarde, podria servir para la renovacion de la teoria y de
la practica politica del feminismo que resurgiria en Los afios setenta” (p. 1).

La divulgacion de esta obra tuvo diversos derroteros a lo largo de distintas
geografias (Smaldone, 2020) pero, en conjunto, como ha sefalado la historiadora
alemana Gisela Bock (1991), se intentaba romper con el estatico molde de Lo bioldgico
que suponia la dicotomia entre sexo (biologia)/género (social), como si fuera parte
de la discusion naturaleza-cultura, un nuevo binarismo que no contemplaba las
interrelaciones entre esas partes.

Entre los aportes a la reflexién sobre el concepto de género, sin duda, Marta Lamas
y Joan Scott son referentes que no s6lo repasaron el uso del mismo, sino que hicieron
aportes tedrico metodoldgicos. Lamas (1986), desde la antropologia, puso en cuestién
la pregunta subyacente en los estudios antropoldgicos:

‘sHay o no hay una relacion entre la diferencia bioldgica y la diferencia
sociocultural? Esta pregunta cobraba un cariz politico del que la antropologia
no podia sustraerse, sobre todo cuando todo un movimiento social también se
lo preguntaba. ¢Si los papeles sexuales son construcciones culturales, por qué
siempre las mujeres estan excluidas del poder publico y relegadas al ambito
domeéstico? ;Y si los papeles sexuales son determinados biolégicamente, qué
posibilidades hay de modificarlos? EL nuevo feminismo lo formuld acertadamente
épor qué la diferencia sexual implica desigualdad social?" (p. 177).
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Al hacerlo, sefiala Lamas, el feminismo marcé el “problema politico que subyace
a toda la discusion académica sobre las diferencias entre hombres y mujeres” (p.
178). Scott (1996) por su parte, desde la historia, avanzé en las dimensiones del
concepto (simbdlica, normativa, institucional y subjetiva) para incorporar una
mirada relacional con estrecha vinculacién con una concepcién sociohistérica
que considera a Los sujetos no como un ex ante, sino como un constructo singular
de las relaciones sociales en un momento histérico determinado que oblitera
concepciones binarias y biologicistas. Apenas dos referencias para considerar una
trama de disciplinas que se entrelazan en la construccién del conocimiento. Como
ha sefalado Eileen Boris (2020):

“Tanto la historia de las mujeres cuanto Los estudios de las mujeres se sometieron
a influencias intelectuales mas generales, tales como el género en tanto que
categoria de andlisis, los estudios interdisciplinarios y criticos sobre raza, el
postmodernismo y el giro lingUistico, los estudios culturales, el poscolonialismo,
el transnacionalismo y la globalizacién. Ambos campos se han movido desde las
mujeres como entidad fdctica hacia el género como significante de relaciones
de poder, y ninguno de ellos ha abandonado totalmente a las mujeres como
esencia corporizada y simbélica, aunque la transicion de la historia social hacia
los estudios culturales haya significado que a veces no se trabaje con la categoria
‘mujeres’ sino con feminidades y masculinidades, lo femenino y Lo masculino, y el
género como productor de pliegues en Lo hibrido" (p. 49).

Los estudios feministas consignaron la dominaciéon masculina, asicomo la existencia
de un modelo de masculinidad heterosexual fue cuestionado desde la teoria queer.
Asimismo, en épocas mas recientes se desarrollé un campo especifico que adopté la
denominacién de “men's studies”, que analiza las claves especificas de la construccion
de la masculinidad. Si bien a lo largo del tiempo los vaivenes han sido muchos, en
lineas generales la mayoria de estas investigaciones tiende a cuestionar las posiciones
de poder y privilegio y ha generado una practica politica en la que distintos grupos
de varones intentan demostrar que se puede construir una masculinidad alternativa
a la dominante. Para hacerlo, estos estudios promueven desmontar las nociones de
masculinidad existentes para luego propiciar una reconstruccion. La historiadora y
fildsofa francesa Elizabeth Badinter (1993) sintetiza los cambios en las nociones de
masculinidad:

“Si la masculinidad es algo que se aprende y se construye, también puede
cambiar. En el siglo XVIII, un hombre digno de ese nombre podia llorar en pdblico
y ruborizarse; a fines del siglo XIX, eso mismo podria Llevarlo a perder la dignidad
masculina” (pp. 54-55).
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Es decir que no sélo la feminidad es histéricamente construida, sino que también
la masculinidad requiere una historizacion, regionalizacion y especificacion cultural
para comprender el pluralismo de masculinidades (Mosse, 1997). Algunos estudios,
ahora clasicos, contribuyeron a ese ejercicio de desmonte conceptual con el que
es necesario iniciar. Un texto clave fue el que teoriz6 la masculinidad hegemonica.
Segdn Raewyn Connell (1997):

“Se puede definir como la configuracién de prdctica genérica que encarna la
respuesta corrientemente aceptada al problema de la legitimidad del patriarcado,
la que garantiza (o se toma para garantizar) la posicion dominante de los hombres
y la subordinacién de las mujeres” (p. 39).

Esta definicion sefala, asimismo, la necesaria connivencia de una serie de
dinstituciones sociales, donde la escuela tiene un papel significativo, que tienen poder
para lograr la dominacion y la subordinacion. Connell, ademds, sefala que ello no
implica que todos los varones actien en correspondencia con ese modelo, pero son
sus complices obtienen los "dividendos patriarcales” que resultan de “aquella ventaja
que obtienen los hombres en general de la subordinacion de las mujeres” (p. 41).
Segln Michael Kimmel (1997), especialista estadounidense:

“EL mercado es donde se verifica y prueba la virilidad, se trata por lo tanto de un
escenario ‘generizado’, en el cual se cargan de significado las tensiones entre
hombres y mujeres y entre distintos grupos de hombres. Estas tensiones sugieren
que las definiciones culturales de género son puestas en escena en un terreno en
disputa y son, en si mismas, relaciones de poder” (p. 50).

Entre los caracteres mas marcados de una masculinidad hegemdnica construida
sobre patrones de inequidad se resalta la violencia y el uso y el dominio de los
elementos para ejercerla por parte de los varones. Esa violencia involucra una serie
de aspectos que no se reducen a lo material, sino que alcanzan a lo simbdlico, lo
psicoldgico, etcétera (Segato, 2003).

Una segunda caracteristica es que la masculinidad estd asociada a la inexpresividad
de los sentimientos (Kimmel, 1997) y a una reafirmacion violenta que opera no sélo
en la relacion con las mujeres sino, también, entre pares (Segato, 2003). Si bien
estos patrones se modificaron en las dltimas décadas, el modelo sigue operando.
Asimismo, la vision del varén como un ser hormonal, libidinal, se arrastra desde el
siglo XIX en que alcanzdé su maxima expresion en el discurso nacionalista-imperialista
sustentado en la medicina como disciplina cientifica legitimante. En ella, el modelo
heterosexual se impone y constituye al varon en oposicién a la mujer y, ademas, su
propia identidad implica un rechazo a lo femenino que incluso puede rayar en la
misoginia, aunque ésta nunca debe confundirse con la homofobia, el otro elemento
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constitutivo de la masculinidad.
Como sintetiza Kimmel (1997):

“La definicién hegemoénica de la virilidad es un hombre en el poder, un hombre con
poder, y un hombre de poder. Igualamos la masculinidad con ser fuerte, exitoso, capaz,
confiable, y ostentando control” (p. 51).

Segln Michael Kaufman (1995), ese poder tiene una contracara combinacion de podery
privilegios con dolor, aislamiento y alienacion. Sin desconocerlo, los alcances de sus efectos
no son equiparables a los que infringe la violencia contra las mujeres o translesbohomo-
odio que se habilita como caracteristica propia de la definicion de la masculinidad. En el
marco de estos debates, e intentando profundizar una linea no punitivista, también desde la
ESI se esta intentando generar lineas de trabajo en torno a las masculinidades.

Desde la década de 1990, el feminismo discute los pares dicotdmicos y evidencia su
escaso alcance para analizar la complejidad del género. Es decir, discute la dicotomia y la
sexualizacién, rompe con los estereotipos (Maffia, 2008, p. 5). Segtin Diana Maffia y Mauro
Cabral (2003), en ello:

“Hay un profundo asunto ideoldgico, que antes creiamos limitado a que la dicotomia
anatémica se trasladaba a la ‘atribucién de género' (el género que los otros en el
mundo social nos adscriben, masculino o femenino), a la identidad de género' (el propio
sentido de pertenencia a la categoria femenina o masculina) y al rol de género' (las
expectativas culturales sobre las conductas apropiadas para una mujer o un varén).
Pero estamos ante el disciplinamiento quirdrgico de la misma base material sobre la
cual los roles de género se inscriben” (p. 88).

También senalan que, en los dltimos afnos, ha surgido un movimiento politico de género
que combate la medicalizacién y demanda que las cirugias infantiles sean suspendidas
pues entienden que no es la persona la que debe adaptarse a los imperativos sociales, sino
que es la sociedad la que debe modificar sus ideas reduccionistas y aceptar las diferencias.
En ese sentido, Cabral advierte que los conceptos como transgénero, transgeneridad y
transgenérico/a, en una acepcion amplia:

“Incluyen en su enunciacién a todas aquellas personas que, de modos diversos,
contradicen la relacién congruente y necesaria entre corporalidad, deseo e identidad
y expresion de género asociada con el binarismo sexual heteronormativo occidental’
(Cabral, 2007, p. 325).

En ese caso, la idea se resume en géneros mdltiples/cuerpos contingentes. Sin embargo,
estos desarrollos se presentan en términos educativos con distintos énfasis, como veremos
a continuacion.

aJBn Afo 5 N° 81 ISSN 2591-4669 | FCECO | 31



3. Educar la sexualidad

En este sequndo apartado, recorreremos el modo en que la educacion sexual fue
ocupando un lugar en la agenda publica que, en particular, intentaba modificar
los modos en que se encontraba en ella como disciplinamiento de Los cuerpos con
base en silencios y omisiones o expresando pautas represivas y excluyentes. En
ese sentido, proponemos considerar qué se entiende actualmente por Educacién
Sexual Integral en el marco de la legislacién en Argentinay en conexién con marcos
geograficos mas amplios.

Para Michael Foucault (1991) desde el siglo XVIl y hasta fines del siglo XIX, se da
un proceso de construccién de las categorias de género modernas en Occidente
caracterizado por la represion sexual y corporal, aunque ello, sin embargo, conllevé
una multiplicacién de discursos sobre Lo que se pretendia reprimir (p. 20). Al sefalar
un momento especifico para la aparicion de esa sexualidad, emparentada con el
capitalismo, Foucault cuestiond la inmutabilidad de aquellas figuraciones a la vez que
describié como se habian ido pautando (Ben, 2020). Aunque la sexualidad no puede
definirse como meramente genital, algunas interpretaciones sugieren que se figurd
un modo en que el cuerpo encapsulaba la sexualidad y estrechaba la asociacion de
los sujetos a Lo natural, de manera que Lo bioldgico se convirtié en una metafora de
los simbolos socioculturales que encarnaban el cuerpo y la sexualidad (Le Breton,
2002). Algunos consideraron que su obra sobredimensiond los discursos del podery
le dio a las prescripciones un alcance que habria que moderar (Giddens, 1992).2 Sin
embargo, no se cuestiond la existencia de aquellos modelos “ortopédicos”.

EL surgimiento de la sexologia como disciplina cientifica ejemplificaria la necesidad
de limitar una “normalidad” de las relaciones sexuales y la represion de lo que se
alejaba de ellos (Laqueur, 2003). A través de ella se disefiaron varios dispositivos
especificos para el disciplinamiento y se caracterizé por delimitar lo que era esperable
para cada sexo. Segln Peter Gay (1984), un conocido médico sostenia, en referencia
a cierta apetencia sexual desenfrenada, “Lo que en los hombres son por habito, las
mujeres Lo son sélo por excepcion”. Las mujeres no podian tener otro destino que un
asilo de dementes si en la obsesiva taxonomia decimononica eran catalogadas como
“ninfomanas” u otras “desviaciones". Por el contrario, Los varones con tales caracteres
eran lo esperable y, si carecian de esas pulsiones exacerbadas, ello se disimularia en
el matrimonio pues en la mujer dominaba la anestesia sexual, particularmente en
las casadas (Gay, 1984, p. 144).

8 Anthonny Giddens (1992) sefiala que Los mismos juicios analizados por Foucault sobre acusados del delito de ciertas practicas se-
xuales son, al mismo tiempo, ejemplo de normalizacién como de infringir aquellas normas. Por su parte, Peter Gay (1984), a través de
una serie de documentos tales como epistolarios, sefial6 que, en plena era victoriana, la experiencia sexual estaba lejos de apegarse
a lo que la norma imponia. Una interesante relectura de Foucault que contextualiza su obra sin buscar un todo coherente en ella, Cfr.
Ben (2020).
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Hacia el siglo XIX, se cristaliz6 una idea acerca de la sexualidad de la mujer y
la represion de sus apetencias sexuales como fendmenos de manifestacion de
insania mental (Gomez Rodiguez, 2005). Asimismo, el surgimiento de la sexologia
como disciplina cientifica a fines del XIX y principios del XX tuvo particular interés
en las conductas “desviadas” por lo que aparece la nocién de patologia sexual y sus
posibles tratamientos (Gonzdlez Garcia, 2005).° En ese sentido, se consideraba que
los deseos de unas mujeres por otras generaban una masculinizacion que devenia,
supuestamente, de formas genitales anatémicamente inadecuadas que se conocieron
como “patologia del clitoris” tal como el megaclitoris o suponian que la afeccién era
el hermafroditismo. En este camino surgi6 la idea de un tercer sexo.!°

La clitoridectomia, intervencién quirdrgica para eliminar el 6rgano de placer
sexual femenino, era una respuesta para convertir a las mujeres en déciles
reproductoras (Iglesias Aparicio, 2003). La prdctica persistié en Estados Unidos y
en otros dmbitos hasta entrados la década de 1940 y se extendid para curar la
masturbaciéon femenina y las prdcticas consideradas “contranatura” como el
lesbianismo (Ramaciotti y Valobra, 2008).

Las implicancias de aquellos modelos tuvieron como consecuencia el privilegio
normativo del modelo heteronormativo que, ademas, insté a constituir subjetividades
y practicas jerarquizadas entre los sexos. Ello significo que el modelo hegemdnico
(construido por médicos, legistas y politicos, entre otros) se diera en una matriz
heterosexual. La maternidad constituyé a la mujer en las tareas reproductivas y la
vinculé al varén con el fin de la “reproduccién de la especie” en términos raciales
mejorados, segln las expectativas de los discursos darwiniano y eugénico surgidos a
fines del siglo XIX."

Esta pareja heterosexual, reconocida como “la normalidad”, también facilitd la
identificacion, por negacién, de las conductas sexuales "desarregladas”, "desviadas”
0, como se las llamé frecuentemente, “pervertidas”. Las diferencias anatémicas
entre los sexos incidian en el comportamiento social de las personas y todo aquel
comportamiento sexual por fuera de la norma era considerado “anormal’, “patolégico”
y digno de ser modificado a partir de supuestos consejos y tratamientos “cientificos".
En pos de "modelar” la costumbre individual, estos tratamientos traerian beneficios
a la sociedad en cuanto al caudal y la calidad del potencial reproductivo y en la

9 Asi, la histeria era asociada a una falta de relaciones sexuales, pero somatizada como agresividad en el cardcter, mientras la neuras-
tenia era una manifestacion pasiva (vértigo, dolores de cabeza) del mismo fenémeno. Una preocupacién creciente generé la ninfomania
que encontré como “cura” la ovarotomia, que implicaba la castracién; practica que se popularizé.

10 Undesarrollo de éstay otras teorias en Fiocchietto (1987), especialmente el capitulo “La interpretacion organicista del lesbianismo".

11 Sobre darwinismo y eugenesia en la Argentina, véase Miranda y Vallejo (2005) y Palma (2005).
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eliminacién del "mal ejemplo”.

Las llamadas perversiones eran el opuesto a la modelizacién hegemonizante de
matriz heterosexual. Se consideraban perversiones cuando el acto sexual se realizaba
con un fin distinto al de la procreacion. Estos trabajos tenian impacto en aspectos
legales y politicos los cuales daban sustrato legal y judicial. La homosexualidad
era vista por muchos como una perversion. En su raiz etimolégica, “homo" estaba
relacionado al concepto griego de igual —distinto del concepto romano de "homo"
como hombre, varon—. Presentaba, entonces, una doble carga. Es decir, no sélo que en
ella la reproduccion era imposible, sino que, ademas, implicaba una relacién donde
las partes no eran “complementarias” en el sentido del binarismo varén-mujer que
se presentaba en el modelo heterosexual.

Aunque sus teorias también configuraban el pensamiento normativo y
heterosexual, la linea psicoanalitica inaugurada por Sigmund Freud (1856-1939),
a principios de siglo, asi como las ideas del inglés Henry Havelock Ellis (1859-
1939) contribuyeron, segin Giddens, a la declinacion en Europa de la idea del
homosexualismo como perversion.

EL concepto “der Homosexuelle" fue acufiado en 1869 por el escritor y periodista
austro-hungaro Karoly M. Benkert, quieninvocé lacombinacién de unaraizetimoldgica
griega (“homo" por “igual”) y una terminacion latina (“sexus”, “sexo"). La creacién de
la palabra tenia por objeto solicitar al gobierno que no penalizara a las personas
de igual sexo implicadas en una relacién erética o sexual entendiendo que un acto
consensuado y privado no podia dar lugar a una intervencion criminalizante. Para
dar fundamentos inapelables sobre la inevitabilidad de las relaciones homosexuales,
el autor sefalé que la misma era innata. Begofia Enguix Grau problematiza esta
historia del uso de la palabra homosexual, para reflexionar sobre la construccion, a
partir de ella, de una nueva identidad basada en la interaccion entre la dominacion y
la posibilidad de subvertirla. Y dice, a propdsito de Benkert, que:

"Hacia mediados del siglo XIX, la homosexualidad ya esta bien caracterizada
como enfermedad, por lo que hay que considerar la definicién de Benkert como
la culminacion de un proceso y no como el inicio del mismo" (Enguix Grau, 2000).

A partir de alli, en unos pocos anos, junto al correlativo (“der Heterosexuelle") gané
una gran aceptacion el uso popular del concepto. También, se extendi6é en el dmbito
médico legal, pero sin el sentido positivo con que su creador Lo habia dotado. Recién
en 1973, la Asociacion Norteamericana de Psiquiatria la eliminé como enfermedad
del grupo de las “desviaciones sexuales" y, en 1990, hizo lo propio la Organizacién
Mundial de la Salud (Gemetro, 2009, p. 9).

Las transformaciones en materia de género y sexualidades a lo largo del siglo
XIX XX fueron analizadas desde distintas perspectivas. EL historiador Eric Hobsbawm
(1996) precisa que hubo:
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“Importantes cambios en las actitudes publicas acerca de la conducta sexual, la
pareja y la procreacion, tanto oficiales como extraoficiales, los mas importantes
de los cuales pueden datarse, de forma coincidente, en los afos sesenta y setenta.
Oficialmente ésta fue una época de liberalizacién extraordinaria” (p. 324).

Hobsbawm evallda que las demandas en pos de derechos sexuales y reproductivos
no parecian organizadas niinteresadas en un modo de expresion colectivo masamplio,
sino que respondian a intereses de expresividad mds espontaneos y anarquicos. Pablo
Ben, por el contrario, considera que, en aquellos afios convulsionados de grandes
movimientos libertarios como el Mayo Francés (1968), el “prohibido prohibir" se
generalizd a movimientos de todo tipo:

“La cultura hippie se oponia a una sociedad bélica, al igual que el movimiento
contra la guerra de Vietnam. EL feminismo radical luchaba por la liberacién de
las mujeres. Las Panteras Negras demandaban el fin de la opresion racial contra
la poblacién negra” (Ben, 2008).

Enese marcosedieronlosacontecimientosde StonewallInn,unbardondesereunian
personas de identidades no heterocisnormativas que era allanado habitualmente y
terminaba con detenciones. EL 28 de junio de 1969 hubo una redada en la que se
intent6 detener a varias personas. Sin embargo, las personas que quedaban en el
bar y otras que se fueron sumando, se resistieron con éxito a que ello sucediera. Para
Pablo Ben, sin duda, Stonewall “no se limité a ser una mera escaramuza, sino que
adquirié miras mas amplias" y se convirtié en el origen de un movimiento GLTTTBI
creciente que llev6 a que miles de organizaciones surgieran en EEUU (Ben, 2008).2
También tuvo efecto en otros espacios nacionales.?

Algunos cientistas sociales sostienen que, actualmente, asistimos a la agonia de
aquel ecumenismo social homosexual y observamos el levantamiento del mundo de
la distincién gay, es decir, de una demanda de inclusién general a una configuracion
identitaria separatista. En este sentido, Ernesto Meccia (2008) cuestiona el modo en
que los circuitos capitalistas y los medios de comunicacién generan una saturacion
“miope” a la hora de representar la homosexualidad y una retahila de sentidos

12 Una interpretacién cldsica sobre la importancia del estallido en D' Emilio (2006). Cabral (2009) considera que esta idea de hetero-
geneidad sexual en el nacimiento de Stonewall es mas bien mitica, aunque aboga por que sea realidad. Una reflexion politica sobre las
alianzas entre feminismos y disidencias, en Saxe (2019).

13 Asi, Karina Felitti sefiala que, en Argentina, se conformé en agosto de 1971 el Frente de Liberacién Homosexual de la Argentina (FLH)

que inclufa a varones gay, algunos de Los cuales habian participado de una experiencia de organizacién previa, Nuestro Mundo, en 1967.
EL FLH tuvo puntos de Lucha comunes con el feminismo local de esos afios. Véase Felitti (2004-2005) y Simonetto (2017).
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publicos sobre la “identidad gay" que, en muchos casos, desdibuja las prdcticas a
través de caricaturas grotescas.

A ello se suman el impulso de sectores politicos que, desde diferentes posiciones,
promueven politicas rosas* que buscan generar una imagen de inclusion a través
de la reproduccion mds burda del sistema de explotacion. La educacién sexual,
como lo han planteado numerosos estudios, ha atravesado la historia de América
Latina (Balderston y Guy, 1998; Theumer, 2017). EL debate abierto por nuevas miradas
sobre el tema ha generado una enorme diversidad en el estado legislativo y las
politicas publicas en el continente; y se desarroll6 tanto una actualizacién como una
ampliacion de sentidos en la comprensidn, asi como también, el recrudecimiento de
los disciplinamientos tras Los giros neoliberales (Esquivel, 2013; Torres, 2014; Esquivel
y Alonso, 2015; Baez, 2020; Moran Falndes, 2015; Vaggione, 2010).

Asimismo, al calor de distintas lineas, se han plasmado reflexiones originales para
repensar la problemadtica, como pueden considerarse los aportes de Guacira Lopes
Louro quien, entre otros valiosos aportes, acufi el concepto de “pedagogias de la
sexualidad” (1999; 2019).

“Las investigaciones de Lopes Louro describen los modos en que ‘estar’ en la
escuela impone a nifxs y jovenes determinados comportamientos considerados
naturales, en el marco de una empresa dirigida a discernir cuanto Ixs estudiantes
se aproximan o apartan de la norma deseada” (Seoane y Severino, 2019, p. 1).

En la Argentina, desde los albores del siglo XX, distintas personas, organizaciones
politicas, sociales, profesionales y los propios gobiernos se preocupan por educar
con clivajes de género, y también, énfasis en la sexualidad (Balderston y Guy, 1998).
EL eje de accidn de estas propuestas no estaba enfocado en la escolaridad sino en el
conjunto de las personas, especialmente de las mds jovenes y en edad reproductiva.
Dentro de la historiografia argentina, existen cuantiosos trabajos que evidencian las
diferentes iniciativas gestadas desde espacios institucionales y culturales (Ben, 2000;
Scharagrodsky, 2008; Rustoyburu, 2012; Salessi, 1995; Nari,2004; Miranda, 2011; Biernat
y Ramacciotti, 2013; Lavrin, 2005; Miranda y Vallejos, 2007; Felitti, 2012; Puiggros,
1990; Cosse, 2010). Aqui, solo mencionaremos algunas caracteristicas comunes.
Estas iniciativas tuvieron una mirada eugenésica y/o higienista que procuraban la
prevencion de infecciones y enfermedades en funcién de asegurar la reproduccion
sana de la poblacion, estaban generizadas en términos binarios —es decir, proponian
algunas lineas de accion para las mujeres y otras, para los varones en funcion de los
pares duales antes repuestos—y eran normalizadoras y patologizantes.

14 La expresién en inglés es "pinkwashing". Hace referencia a este tipo de politicas tomadas por empresas, instituciones o el propio
Estado.
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Otros trabajos se han encargado de recuperar los proyectos orientados a
educar la sexualidad que se gestaron desde espacios y miradas alternativas o
contrahegemaonicas. Algunos de ellos, destacando la presencia de mujeres que se
desempenaron en diferentes ambitos de la educacion formal e informal (Morgade,
1997; Lionetti, 2007; Carli, 2011; Southwell, 2011; Puiggrés, 1990; Lavrin, 2005; Nari,
2004).Enestemismorumbo, elanarquismo es un caso paradigmatico. Este movimiento
dedic6 tempranamente parte de sus esfuerzos a esta dimension del problema social
de la sexualidad (Barrancos, 1990) y evidenci6 el placer como aspecto a considerar
(Ledesma Prietto, 2016; Fernandez Cordero, 2017).

Sin duda, el estudio de Lucia Lionetti (2007) contribuye a pensar los aportes
sefalados al analizar los discursos pedagdgicos sobre educacion de la sexualidad en
la Argentina de las primeras décadas del siglo XX. La autora desgaja de qué modo la
eugenesia y Los supuestos cientificos del momento operaron en un amplio abanico de
figuras que incluyen a Raquel Camana, Victor Mercante, Julio Barcos y Anibal Ponce.
En sus obras, se propusieron pensar e intervenir en la etapa de la pubertad a fin de
evitar "desvios morales y patologias sexuales” en un momento vital que consideraban
clave en la formacion de Los seres humanos.

La segunda mitad del siglo XX, caracterizada por un resplandor de la juventud y
pautas culturales que buscaban ablandar los margenes de la moralidad, también
en el plano sexual, se promovieron cuantiosas iniciativas vinculadas a la educacion
de la sexualidad. La mayoria de los estados latinoamericanos estuvieron, por
entonces, signados por la interrupcion de Los sistemas democraticos y la instauracion
de regimenes militares autoritarios que se cimentaban en valores patriéticos,
cristianos y de revaloracion de la familia tradicional. Paralelamente, los organismos
internacionales comenzaron a preocuparse por relevar datos y planificar acciones
para controlar el crecimiento demogréfico en zonas subdesarrolladas, como las de
Ameérica Latina.

Paola Dogliotti nos introduce en el caso uruguayo para delinear de qué modo
las distintas variantes de la gimnasia operaron para establecer modelos, practicas
y referencias especificas en términos de cuerpos masculinos y femeninos y las
expectativas en torno a éstos. La gimnasia femenina inscribid a las mujeres en
un modelo corporal contrapuesto con el de los varones, que eran considerados,
finalmente, referentes. Ese modelo corporal estuvo en el orden de lo abyecto y las
‘otredades” donde, ademas de las mujeres, se inscribia a los homosexuales, las
mujeres viriloides, los afeminados, entre otras figuras. También aqui, como en el texto
de Lionetti, se aprecian notas eugénicas y bases biologicistas, con algunos matices.

Nilia Viscardi, Leonel Rivero, Clarisa Flous, Malena Zunino y Verénica Habiaga
evidencian, para el caso uruguayo, de qué modo se produce un pasaje en la educacion
sexual desde el paradigma médico-sanitario hacia el de los derechos politicos
asociados a la identidad y la diversidad, momento este dltimo que denominan durante
el ciclo progresista (2005-2019). Desde 2020, la avanzada neoliberal, cada vez mas y

aJBn Afo 5 N° 8] ISSN 2591-4669 | FCECO | 37



mejor organizada, coloca en términos de afrenta la idea de la ESI, la etiqueta como
parte de una ideologia de género, que se propone revertir un orden natural que, al fin
y al cabo, no debe inmutarse.

La Argentina, como ha sefnalado Karina Felitti (2012), estaba lejos de tener un
problema de crecimiento demografico, contaba con bajas tasas de natalidad e inici6
tempranamente en el siglo XX su transicion demografica. Santiago Zemaitis (2016)
brinda una lograda sintesis bibliografica sobre estas temdticas:

“Entre las décadas de 1970 y 1980, se fueron desarrollando en el marco de
propuestas no gubernamentales, varias instituciones internacionales de estudio e
investigacion destinadas a la formacion de la sexualidad y la salud sexual, en las
cuales Argentina ha formado parte. Puede mencionarse, por ejemplo, la creacion
en 1975 del Comité Regional de Educacion Sexual para América Latinay el Caribe
(CRESALC) con el apoyo de la Agencia Sueca para el Desarrollo Internacional;
entidad que tendrd un rol fundamental en la formacion de educadores sexuales
en la region y en la Argentina” (p. 42).

Durante ese periodo, se forman y funcionan en América Latina y en la Argentina
distintas entidades, con fondos privados o de organismos internacionales, destinadas
a la investigacién, la formacion de profesionales y la atencion de personas en temas
vinculados a la sexualidad.

La década de 1980 estard signada por distintas convenciones, acuerdos y
declaracionesinternacionalesenfuncién de losderechosde lasinfanciasylas mujeres.
Estas enunciaciones destacan la importancia de la educacion para la efectivizacion
de otros derechos y para la prevencion de violencias, enfermedades, etc., asi como la
injerencia y responsabilidad de los Estados para el cumplimiento de estos derechos.
Durante ese mismo periodo, la circulacion del Virus de la Inmunodeficiencia Humana
(VIH) encendi6 un estado de alarma en los sectores de salud, pero especialmente en
aquellos vinculados a la educacion —ya que la prevencion continda siendo, hasta la
actualidad, la principal linea de trabajo en torno a esta cuestion—. En el caso de la
Argentina, este contexto internacional se ve potenciado por la recuperacion de las
instituciones de la democracia, la efervescencia de las culturas juveniles y la ruptura
de las pautas conservadoras y moralistas, que también en sexualidad habia impuesto
la ultima dictadura militar (1976-1983) a través de un sinndmero de dispositivos de
disciplinamiento (D'Antonio, 2016). En esos mismos anos, la ciudad de Buenos Aires
se convertird en la primera jurisdiccion en contar con una ordenanza referente a
la educacion sexual (Ordenanza 40.089/84) la cual crea en la Escuela Superior
de Capacitacion Docente el curso de Educacion Sexual. Hacia el final de la década
también inauguraran, en 1988, el Programa de Procreacion Responsable.

La siguiente década abrird varias posibilidades para la educacién sexual. En 1990,
se sanciona la Ley Nacional de SIDA —reglamentada bajo el Decreto 1.244/91- cuyo
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espiritu alienta la educacién como forma de evitar la propagacién de la enfermedad.
En 1992, Santa Fe serd la primera provincia en sancionar una ley de educacion sexual,
que ademas incluia una propuesta interdisciplinaria. Aunque, como bien advierte
Juan Cruz Esquivel (2013), la sanci6n de la normativa no es garantia de su aplicacion:

“La Ley Federal de Educacién, aprobada en 1993, contemplé a la sexualidad como
contenido curricular. Propuesta su inclusion de modo transversal, su insercion
efectiva se tornaba inespecifica. Apenas algunas jurisdicciones disefaron politicas
de capacitacion hacia los docentes. Por ejemplo, en la ciudad de Buenos Aires,
se organizaron talleres formativos, con una marcada impronta biomédica. Los
contenidos giraban en torno a la prevencion de enfermedades de transmision
sexual, las metodologias de ensefianza sobre las partes del cuerpoy las funciones
reproductivas” (p. 40).

Es interesante reflexionar sobre acontecimientos como la Ley Federal de Educacion,
que ha trascendido en los imaginarios docentes, sindicales y en la bibliografia sobre
la historia de la educaciéon como un hecho nefasto. A pesar de ello, y sin quitarle
espacio a los efectos nocivos que causoé sobre el sistema educativo, sus trabajadorxs
y Ixs educando de todos Los niveles, esta ley generd precedentes en varias cuestiones,
como sefnala Esquivel. Algo similar ocurre con la reforma constitucional de 1994,
que dio rango constitucional a varios tratados internacionales, como la Convencion
sobre los Derechos del Nifio. Claro que los fines de entonces mixturaban objetivos
diversos en términos ideoldgicos; sin embargo, posteriormente, normativas como la
Ley Nacional de ESI se apoyaron en esa convencion para su fundamentacion.

En Los siguientes anos de esa década y en Llos primeros lustros del nuevo milenio,
distintas provincias sancionaron normativas, de diferente jerarquia, pautando
algunas lineas en salud sexual y reproductiva y, también, en educacion sexual. Si
bien actualmente contamos con una Ley Nacional de Educacion Sexual Integral
que, posteriormente, fue ratificada e incluso empleada por algunas provincias -
Buenos Aires Lo hace en 2015, otras provincias contindan sin realizar este proceso.
Este movimiento del centro hacia las periferias seria inverso a lo que Esquivel
evidencia en la etapa anterior al 2006 cuando “Las iniciativas en el campo de la
salud sexual y reproductiva fueron de la periferia al centro, de las provincias a la
nacion" (Esquivel, 2013, p. 41).

Elestudio de Esquivel (2013), al que hicimos referencia, reconstruye minuciosamente
el escenario nacional y, en particular, el de la provincia de Buenos Aires y CABA
mostrando como la entrada de la sexualidad a las escuelas estuvo estrechamente
ligada a las leyes de salud reproductiva y procreacion responsable. También, muestra
como estos ingresos tomaron una linea vinculada a la biologia y no tan centrado
en el paradigma de la ciudadania, en el cual se focalizardn posteriormente y hasta
la actualidad. En el caso de la provincia de Buenos Aires, particularmente en La
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Plata, el autor detalla las vicisitudes planteadas en el area de la gestidn privada
de la educacion, especificamente con las escuelas confesionales, a partir de los
posicionamientos de las autoridades eclesidsticas y la influencia que estas posturas
tuvieron sobre las autoridades provinciales.

Como sefala Eleonor Faur (2020), la puja entre la concepcidon de los movimientos
en pos de los derechos sexuales -reproductivos y no reproductivos-y la Iglesia ha sido
siempre desigual y a favor de la Institucidn eclesidstica, aunque en ese desequilibrio
de fuerzas, el Estado asume un papel clave puesto que “la orientacién de las politicas
pUblicas gravitara en la posicién que asuma el Estado. La decision es politica” (p. 227).
Asimismo, otros estudios consignan que ha habido, en materia de politicas sexuales,
resquebrajaduras dentro de las propias iglesias mostrando posiciones alternativas
respecto de los derechos sexuales y reproductivos, educaciéon sexual, matrimonio
igualitario y aborto (Pecheny, Jones y Ariza, 2016, pp. 206-207). Como sefiala Josefina
Leonor Brown (2009), las discusiones plantean las Légicas de la escision y porosidad
de Lo publico y lo privado, sobre coémo convertir lo particular, singular, en materia de
sexualidad; en "un asunto de escucha universal”:

“Uno de los mayores desafios de Los movimientos politicos que adinan fuerzas en
torno de la conquista de derechos (no) reproductivos y sexuales tendientes a la
consecucion de cierta justicia erdtica” (p. 26).

En la Argentina, a partir de la sanciéon de la Ley Nacional de ESI (como ya
mencionamos del afno 2006) se han publicado y presentado en jornadas, congresos
y otros eventos académicos y educativos numerosisimos trabajos que recopilan y
son parte de lo que ha sucedido en este campo desde entonces. Libros, articulos,
ponencias, entre otros productos, muestran el trabajo desplegado por instituciones o
personas que denuncian elincumplimiento de la normativay las trabasinstitucionales
para la efectiva implementacién, que muestran el lugar biologicista donde muchas
veces sigue anclada la prdctica educativa,’® que reclaman la actualizacién de los
lineamientos curriculares (2009) en funcién de dejar atras el binarismo y pensar la
identidad de manera alin mas diversa. Como sefala Alba Rueda (2020):

“EL material de ESI, la ley y su Programa no cuenta con informacién precisa
ni aborda las diferencias de relaciones de poder que oprimen a las personas
travestis y trans, tampoco propone herramientas pedagdgicas para abordar la
violencia en nuestros recorridos de vida y especialmente en las instituciones
educativas” (p. 260).

15 Sin pretender exhaustividad, algunos aportes en este sentido pueden consultarse en Elizalde (2014).
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Es necesario, como dice Rueda, deshetereronormativizar la ESI. En ese plan, la
apuesta de Luciana Lavigne y Juan Péchin evidencia la interrelacién entre los
movimientos feministas y de la disidencia sexual en relacién con la apuesta politica
que supuso la ESI en términos de movimiento pedagdgico. Recuperan los clivajes
epistemoldgicos que nutren las reflexiones y practicas de Los activismos de géneroy el
modo en que cuestionan el binarismo sexo-genérico que, en muchos sentidos, todavia
sustentan el sistema educativo argentino®. Parte de los trabajos que presentamos en
esta publicacion avanzan en esta linea, reponen ellos mismos, son parte de este ir
haciendo que nos propone la investigacion accion. Hacer, reflexionar sobre el hacery
compartir con la comunidad académica y educativa ese recorrido.

“Senderos Transitados en la construccién de un ideario institucional para una
mejor Educacién Sexual Integral’, de Manuela Almirén y Ménica Ferndndez, nos
muestra la intervencién institucional que realizé un Jardin de Infantes de Florencio
Varela para implementar la ESI. Las multiples tareas que realizd el personal de la
institucion, las articulaciones con otras instituciones y, especialmente, el vinculo que
pudieron generar con la comunidad donde estd emplazado el Jardin. Muchxs jardines
y docentes del nivel inicial ven adn como gran desafio el trabajo con la ESI, sin negar
que lo sea, trabajos y experiencias como las que nos narran Manuela y Ménica nos
muestran que la ESI, pensada desde las instituciones para la comunidad y con la
comunidad, es una posibilidad para revitalizar ese vinculo.

El siguiente articulo es el de Cecilia Linare, Lucas Bruschettiy Daniela Casi, titulado
“Polifonias docentes. Educacion Sexual Integral en el nivel primario bonaerense,
sausencias, resistencias o invisibilidades?". Este texto es parte de un trabajo mayor
que se esta llevando a cabo en la regidn educativa N°1 de la provincia de Buenos
Aires. Mediante una pequefna muestra, Ixs autorxs avanzan sobre una de las grandes
carencias carencias en el campo de investigacion en torno a la ESI: la sistematizacion
de experiencias.

El trabajo de Milagros Rocha completa el panorama por los niveles educativos
obligatorios en la Argentina. “Mujeres y género en la ensefianza de la historia.
Reflexiones y propuestas en didlogo con la ESI" hace jugar dos campos disciplinares
en constante crecimiento, el de la Historia de las mujeres y los Estudios de Género,
con la Historia ensenada en la escuela secundaria y la manera en que desde estos
aportes se puede abordar uno de los aspectos de la ESI, el disciplinar. Ademas, la
autora recupera una experiencia, convertida ya en referencia, de las luchas por la
implementacién de la ESI en donde Ixs estudiantes encabezan el reclamo, sintetizado
en la frase";Donde estd mi ESI?". EL trabajo concluye con un generoso aporte: un

16 Los trabajos de val flores sobre ESI también avanzan sobre esta cuestion (2019; 2020).
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andlisis en clave de género de los diserios curriculares del nivel, algunas experiencias
docentes y una caja de herramientas de gran utilidad para quienes nos dedicamos a
la ensefnanza de la Historia. Ademds de los aportes tedricos y analiticos necesitamos,
para la efectiva implementacion de la ESI, produccién que nos proporcione insumos
para la formacion y el trabajo cotidiano. Hace apenas tres afos y como fruto del
trabajo colectivo de estudiantes y docentes se publicé un libro que compila el trabajo
de muchos anos sobre matrices de derechos y género, que contiene actualizaciones
tedricas y secuencias didacticas para el abordaje de las Ciencias Sociales con
perspectiva de género en el aula (Gorza y Valobra, 2018).

El dossier concluye con un breve texto, "Apuntes sobre la experiencia de un concurso
de producciones con temdtica de género para estudiantes de secundario, de Ariadna
Quiroga y Facundo Saxe, que narra la experiencia de pensar, organizar y realizar
dos emisiones del Concurso de Producciones con Tematica de Género (2016 y 2017)
destinado a jovenes de la escuela secundaria. EL concurso fue organizado desde el
Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Género (CInlG-IdIHCS) y la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.
Como muestra de los saberes y afectos construidos, reproducimos Los dos cuentos
que ganaron cada una de las emisiones mencionadas: Malena sin voz, de Abril Castro;
y Metamorfosis, de Guido Sanz. Los cuentos permiten vibrar, emocionarse y conocer
las perspectivas de las generaciones mas jévenes que construyen un sentido de la
Educacién Sexual Integral que puede y debe ser considerado (Tomasini, 2020). Como
sefiala Alba Rueda (2020), se trata de “resignificar la propuesta de la ESI, restituir la
fuerza docente y estudiante frente a las dificultades en la implementacion masiva y
sistemadtica del Programa de ESI" (p. 261).

Esperamos que los articulos que conforman el dossier sean un valioso aporte a
los campos de estudio sobre la educacion, las sexualidades y la manera en que estas
se entrelazan y contribuyen a profundizar y problematizar la implementacién de la
Educacion Sexual Integral en las escuelas de manera democradtica, diversa, sin viejas
ni nuevas moralidades y con participacion estudiantil.

4. Consideraciones finales
EL aporte que nos hemos propuesto con este dossier convive con un sinfin de
producciones realizadas por académicxs que estudian estos temas, por grupos
de investigacion generalmente vinculados a universidades, por docentes que
valientemente incursionan en el mundo de la produccién académica, por activistas
vinculadxs a experiencias de educacion formal y no formal y en la mayoria de
los casos, por personas que conjugan varias de estas pertenencias. Esos trabajos
describen y analizan entre otras cosas: capacitaciones, propuestas institucionales,
proyectos de extension y articulacion, propuestas aulicas, enfoques disciplinares
para los diferentes niveles, etc. EL nimero, afortunadamente, es tan grande que seria

imposible sintetizarlos.
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Sin embargo, otros aspectos de estas normativas y de su aplicacion siguen siendo una
zona gris, faltan adn trabajos sistematicos que muestren cémo aprenden los contenidos
vinculados con la ESI las infancias, las juventudes y, también, las personas adultas.
En este sentido varios grupos de trabajos se encuentran abocados a la construccién
de pedagogias y didacticas “propias” de la ESI -donde se toman numerosos enfoques
de la educacién popular, la educacioén no formal y la psicologia social- que muchas
veces entran en disputas con otras especialidades, generando acalorados debates en el
ambito educativo. Las Universidades, en ese sentido, si bien impulsan iniciativas a través
de talleres estudiantiles y de extension a la comunidad, no parecen haberse conmovido
cualitativamente en relacién con sus propias curriculas y espacios institucionales, mas
alld de la aparicion de espacios de género en el organigrama y del desarrollo de ciertas
capacitaciones devenidas de la Ley Micaela.

Faltan, asimismo, trabajos estadisticos que nos acerquen un panorama
cuantitativo de lo que sucede en las distintas instancias del sistema educativo,
aunque esperamos que la reciente creacién del Observatorio Federal de ESI pueda
reponer parte de esta informacion —con Lo que, posteriormente, podremos construir
datos y elaborar andlisis-. Faltan adn propuestas para transversalizar la ESI desde
lo curricular, sin ser ampliaciones sumativas de contenidos (algunas areas han
logrado avanzar en esta tarea -entre ellas especialmente las ciencias sociales).
Faltan trabajos que sistematizan las repercusiones en la vida institucional de las
escuelas a partir de laimplementacion de la ESI. Quedan, también, atin por hacerse
andlisis profundos y comparativos de los debates legislativos y de los tratamientos
en comision que dieron origen a estas leyes, tanto en la nacién como en las
provincias para conocer Los debates y fundamentos esgrimidos y comprender, mas
cabalmente, el espiritu de la ley que impulsé las normas. Y, finalmente, necesitamos
mas investigacion a escala regional, para pensar las caracteristicas de esta region
del mundo y, también, las particularidades de zonas y comunidades que muchas
veces no se corresponden con las fronteras de Los Estados nacionales. Es necesario,
finalmente, en este siglo XXI, repreguntarnos sobre la vigencia, lLos matices, las
problematizaciones o Los nuevos sentidos que debemos darnos en torno a premisas
histéricas sobre la "disidencia” sexo-genérica. Repreguntarnos, por ejemplo, que
es Lo que nos hace disidir de lo que Adrienne Rich caracterizé como la institucién
politica de la heterosexualidad obligatoria.
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Resumen

En el presente articulo se analiza la circulacién de discursos orientados
a la educacion de la sexualidad en la Argentina de las primeras décadas
del siglo XX. Bajo la impronta de la influencia de las ideas eugenésicas y
el desarrollo de la ciencia moderna, una serie de publicistas promovieron
una suerte de policia del sexo avanzando sobre una forma de intervencion
positiva a través de la educacién sexual de progenitores, educadorxs y
especialmente la poblacién escolar. Centrados en la preocupacion del
peligroso pasaje a la sexualidad en la pubertad, buscaron en el recurso
educativo una forma de prevencién o reencauzamiento de los desvios
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morales y de patologias sexuales que se ponian en evidencia en esa
transicion etaria.

Palabras clave: sexualidad - educacién - pubertad

Abstract

This article analyzes the circulation of discourses aimed at the education
of sexuality in Argentina in the first decades of the 20th century. Under
the imprint of the influence of eugenic ideas and the development of
modern science, the publicists promoted a sort of sex police advancing on
a form of positive intervention through parent sex education, educators
and especially the school population. Focused on the concern of the
dangerous passage to sexuality in puberty, they sought in the educational
resource a form of prevention or re-orientation of moral deviations and
sexual pathologies that were evidenced in that age transition.

Keywords: Sexuality - education - puberty

Afo 5 N° 8] ISSN 2591-4669 | FCECO | 53



1. Introduccion

En nuestros dias asistimos a la emergencia de la educacién en la sexualidad como
un campo de posibilidades. Después de muchas controversias, en octubre de 2006
el Congreso sancion6 la Ley Nacional que crea el Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (Ley 26.150).! Tal como se reconoce, educar en la sexualidad es una
forma de apreciar que la vida sucede en un cuerpo y que podemos entender, analizar
y cuidar Lo que sucede con nuestros cuerpos, como parte del desarrollo integral de
nuestra ciudadania y nuestras relaciones.

Ahora bien, puede pensarse esta experiencia educativa como una novedad
en la Argentina. En el presente trabajo se busca avanzar en ese sentido, a partir
de la recuperacion de una serie de producciones escritas que circularon en las
primeras décadas del siglo XX, donde la sexualidad y su educacién devinieron en
una temadtica que ocupd y preocupé a los profesionales pertenecientes a distintos
campos disciplinares2. Aquellos eran tiempos donde, todo Lo concerniente al sexo
y la sexualidad era, por excelencia, el reino del inconsciente, de las obligaciones
rigidas e incomprensibles, del misterio y también el reino del silencio. Los tabues
ponian en reticencias a la hora de hablar de sexo como de cualquier otro problema
humano. Sin embargo, mds alla de laincomodidad, médicos, educadores y referentes
de las ciencias psi promovieron la educacion sexual en las escuelas como un modo
de garantizar la salud moral de toda la sociedad.

La sexualidad, asociada al ‘'dominio de la peligrosidad sexual' (Weeks, 2012), como
lo plantea la antropdloga feminista Gayle Rubin (1986), ese gran paroxismo moral
del siglo XIX pervive todavia, dejando una profunda huella en las actitudes sobre el
sexo. Un tema omnipresente que una y otra vez se Lo roza, se Lo sugiere y hasta se la
deforma sin atreverse —la mayoria de las veces- a abordarla abiertamente a pesar de
que nadie ignora, después de Freud, la trascendencia del tema.

Foucault se preguntd de qué modo -en la sociedad occidental desde el siglo XVIII-
la sexualidad pasé a ser vista como parte central de nuestro ser, ese privilegiado
sitio en donde se encuentra la "verdad de nuestro ser". Lejos de ser el dominio de Lo
privado, se ha convertido en central para el moderno funcionamiento del poder. La
estricta moral que se considera como tipica de la burguesia habia hecho su aparicién
en siglos anteriores de la historia y, por lo que concierne al Antiguo Régimen, el
repertorio de delitos sexuales perseguido por la Inquisicion no se modifica después
del siglo XVI. Como explica, no existen, por tanto, razones suficientes para afirmar

1 Sobre los desafios y Limites de la implementacién de la ESI en las instituciones escolares de Argentina, sobre todo en las escuelas
medias ver Morgade, 2019.

2 Un trabajo que analiza la edicién para el caso de Argentina, en torno a los afios veinte y treinta de textos y folletos mayoritariamente

dedicados a la sexualidad, que formaron parte de la Biblioteca Cientifica de la Editorial Claridad dirigida por Antonio Zamora es el de
Mdgica, 2017.
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que en el siglo XVII comience una etapa de caracteristicas marcadamente diferentes
de la anterior.

A partir del siglo XVI al XVIII, se asistié6 a la emergencia de un “discurso sexual"
poniendo a la sexualidad en el mapa de la historia politica y demostrar. EL sexo
-palabra con la que enlaza la anatomia, funciones bioldgicas, conductas, placeres,
sensaciones, etc.- devino en la bisagra que articula las relaciones sociales de poder.
En la Historia de la Sexualidad se propuso desmantelar la nocién de sexo como
principio causal y sentido omnipresente que ordena las culturas, y exhibir no su
secreto constitutivo sino el funcionamiento ideoldgico que constituyé el sexo.

En su aproximacion del poder en clave relacional que se formula dentro de la red de
relaciones que Lo sustentan, nos advierte que se asistié a una construccion particular
de conocimiento. Al indagar en esa historia del discurso, encuentra que el anatema
que arrojé la religion cristiana sobre la actividad sexual en las sociedades del Ancien
Regimen desemboca, por el contrario, en una profusion de discursos. Se trata, por
tanto, de descubrir y poner esa sexualidad en parte oculta y perdida. EL sexo habria
quedado silenciado respecto de la accion —parcialmente, como es claro-, pero en
cierto modo ese silencio dio origen a Lo que podriamos calificar a la proliferacion de
la literatura pornografica. Tal como analiza, la hip6tesis que pretende hacer coincidir
la represion sexual de Occidente con la aparicion del modo de produccion capitalista
nos conducia a una visién de la historia de la sexualidad simplista y con poca base
cientifica (Foucault, 1991).

Otro de los aportes significativos que contribuyeron a desvelar esta cuestion vino
de la mano de la teoria feminista al elaborar la categoria de género como una
construccién cultural que provee de significaciones y atributos lo masculino y lo
femenino. En el interior de la teoria, las cosas al principio parecian estar claras y
resultaron productivas para pensar unamplio campo de problemas en cada disciplina.
Por un lado, el sexo aludia a una condicion bioldgica inscrita por naturaleza y el
género, por su parte, remitia a las operaciones culturales que dan significacion a
lo femenino y a lo masculino. En esta disposicion ideoldgica el cuerpo sexuado fue
y es sin duda la medida basica de este tipo de asignaciones. Sin embargo, después
de treinta anos de debates y de confrontacion de posiciones, la nocion de género
comenzé a tambalear respecto de aquellas primeras ideas que ubicaban al “sexo”
(Los rasgos anatémicos diferenciados de hombres y mujeres) como un dato material
previo, sobre la cual la cultura desplegaba todo un arsenal simbdélico para instalar
la diferencia sexual. En los noventa, fildsofas como Judith Butler llegan a afirmar
que no hay sustancia original y anterior a la cultura, ni siquiera el cuerpo puede
evadirse de categorias y lenguajes que le asignen posiciones y lo designan, ya desde
el nacimiento. EL sexo mismo, para esta tedrica, es una construccién que por si misma
dicta y despliega su propia historia.

Las investigaciones cientificas mas recientes acercan informacién sobre variantes
fisicas y fisioldgicas que hacen pensar que el sexo bioldgico es menos fijo de Lo que
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se crefa y en todo caso estd expuesto a una serie de combinaciones mas amplia que
la dualidad varén-mujer. Las migraciones sexuales no cuentan con la Unica opcion
de cambios en el nivel de las apariencias o vestimentas sino también con el auxilio
de una ciencia dispuesta a intervenciones concretas sobre la corporalidad. Fuera del
secreto, como decia Foucault, las sexualidades “diferentes” hacen del impacto publico
una politica. De alli las preocupaciones de diversas formas de poder (de caracteristicas
especificas pero semejantes en su intervencién) por el trazado de fronteras claras
entre lo masculino y Lo femenino.

En este sentido, cabe recordar que son las instituciones y las personas en su actuar
cotidiano quienes ejercen poder, legitimando determinados significados en torno a la
sexualidady heteronormatividad, al precio de larepresion o exclusion de otras posibles
alternativas. Esto interpela al sistema educativo y a la escuela en tanto institucion
productora y reproductora de un discurso pedagd6gico que reconoce ciertos "tipos" de
sujetos en detrimento de otros. La propuesta de desnaturalizar la identidad sexual,
de no tomar como un dato "natural" el dimorfismo sexual, implica la renuncia a la
reivindicacion de la normalidad perdiendo el binomio normal/patolégico su fuerza.

A la escuela le competia asumir esa mision como un modo de salvarlos de esas
posibles desviaciones, producto de su debilidad moral. Con el objetivo de dar cuenta
de esas formas de intervencién que buscaron implementar estos publicistas y
reformadores, a partir del recurso de la educacién sexual, en el presente trabajo se
analiza, en un primer apartado, algunas de esas propuestas que fueron formuladas
por referentes de la pedagogia como Raquel Camana, Victor Mercante, Julio Barcos,
médicos y divulgadores eugenistas y el psic6logo Anibal Ponce. A pesar de las
distintas derivas profesionales y posturas ideoldgicas coincidian en la preocupacion
por Los desvios morales y patologias sexuales. En un segundo apartado, se presentan
algunas de esas producciones que abordaron la problematica de la sexualidad de les
plberes que transitaban esa peligrosa experiencia que debia ser conocida y orientada
para evitar sus posibles desbordes.

2. La pedagogia como un campo de posibilidades para abordar la sexualidad
En Argentina, desde el mismo momento en el que la educacién publica se conformd
como una de las expresiones de mayor alcance del proyecto modernizador de la
elite a fines del siglo XIX, aunque conveniente enmascarada, la sexualidad atravesd
el curriculum de la formacion de los futuros ciudadanas y no-ciudadanas. La
escuela con su impronta educadora en clave de género, se centré en una cuidada
red discursiva y un conjunto de practicas orientadas a fijar una distribucion de
roles, funciones, espacios y ambitos de accién para los nifios y las nifas. En ese
proceso de construccion del Estado como marco de un ejercicio jerarquico de la vida
civil, pablica y privada, la masculinidad sin fisuras fue parte indispensable de su
organizacién arménica. Supeditada a su condicién de partenaire del varén, las no
ciudadanas fueron presentadas bajo la figura de “madres y esposas de ciudadanos”.
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De importancia nodal para ese cometido fueron las asignaturas de Higiene, Economia
Doméstica, Educacion Moral y Civica y la practica de Ejercicios Fisicos.3 Apelando
a un conjunto de estrategias el tratamiento de la sexualidad en el dmbito escolar,
qued6 asociada a la ensenanza de la higiene,® a la prevencién de enfermedades
venéreas, al dominio del cuerpo, a la formacion de hdbitos, al fortalecimiento de la
voluntad, a la defensa de la familia y Los valores morales que reforzaban la idea de
castidad, abstinencia y retiro al ambito doméstico para las nifias y la vida publica
para los nifos.> Esos comportamientos buscaron imponer una verdad sobre el sexo
en tanto “las prdcticas reglamentadoras producen a los sujetos que someten sobre
la base de un binarismo que intenta suprimir cualquier trastorno de las hegemonias:
heterosexualidad, reproductiva y médico-juridica” (Butler, 1999, p. 101).

Sobre estas cuestiones trabajo la pedagoga socialista Raquel Camana® cuando
proclamé que la escuela debia asumir su funcion social de preparar a mujeres y
hombres para que “sepan amar"y cultivar el “jardin del matrimonio” (Camana, 1916,
p.10).7 Dirigi6 su preocupacion a la figura de la madre para que conociera Los riesgos
a los que se exponian las alcohdlicas, las sifiliticas o las tuberculosas que cometian
‘el crimen de procrear”. Se debian conocer las medidas que previnieran que se
envenenara la sangre materna bajo la influencia del trabajo exagerado y violento
que contribuia a la degeneracion de la raza humana. Influenciada por el eugenismo
positivo que promovi6 la prevencion,® entendia que, si la maternidad, no se la asumia
con responsabilidad devenia en un acto negativo, de funestas consecuencias para
ella, su prole y la sociedad en su conjunto.

La vulgarizacion de la higiene integral, incluyendo la puericultura, la educacion
y la instruccién sexual, permitiria ver a los nifos y nifas que el problema de los

3 Al respecto ver Lionetti, 2007.

4 Los vinculos entre la medicina y la educacién dieron como resultado final que los médicos se convirtieran en pedagogos y los educa-
dores en higienistas. Al respecto, ver Di Liscia y Salto, 2004.

5 Un trabajo en el que se explora la produccién y circulacién de manuales sobre la sexualidad es el de Mdgica, 2017.

6 Raquel Camafa (Buenos Aires: 1883-1915). Se gradué como maestra y profesora en la Escuela Normal Nacional de La Plata. Luego,
se diplomé en la Escuela Normal de Lenguas Vivas. En 1910, concurrié al Congreso de Higiene Escolar celebrado en Paris, Llevando
la representacién oficial del gobierno argentino. Colaboré en revistas del pais y del extranjero. Parte de su trabajo ha sido compilado
en los "estudios de pedagogia social’, las "impresiones de viaje"y la “critica literaria". Como referente de la primera ola feminista, fue
defensora de la educacién integral de la mujer y cuestiond a la escuela que propagaba la guerra a expensas de Los valores humanos.
Su figura fue analizada por Southwell, 2015, pp. 109-124.

7 Sobre debates médicos en torno a la educacién sexual de la mujery la practica anticonceptiva ver Nari, 1996. Sobre el tratamiento del
cuerpo femenino por parte del discurso médico se puede consultar: Nouzeilles, 2003 y Barrancos, 1991 y 2001.

8 ELtema de la eugenesia cuenta con numerosos aportes solo a modo de referencia puede mencionarse el de Stepan, 2005. Una revisién
que analiza las diferentes recepciones del eugenismo en Miranda y Vallejos, 2012.
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sexos se lo debia considerar bajo su doble aspecto “masculino” y “femenino”. Dos
seres diferentes, inversos, complementarios, equivalentes que demostrarian que hay
progreso sexual cuando mds se ahondaran los caracteres especificos comprendiendo
que lo determinante en la mujer pasaria por la maternidad. Por alli pasaba la marcha
extraviada del feminismo, "verdadero masculinismo", que convertia a la mujer en la
caricatura del hombre (Camana, 1916, p. 27).

Sobre la base del aporte de las Ciencias Naturales, se debia ensefar la ley
de la vida, de la fecundacion, del desarrollo, del amor en la reproduccién de las
plantas, en las clasificaciones cientificas que casi todas se basan en Los 6rganos de
reproduccion; en la metamorfosis de Los insectos, en las costumbres de las abejas,
de las hormigas. En esa “verdad natural” estaba reservado el reino de la libertad
de accién. La naturaleza, cientificamente interpretada, conduciria al adolescente a
amar la ley de la vida, de la fecundacién, del desarrollo y a medir la responsabilidad
de la transmision consciente de la energia que diviniza al hombre. La mujer y el
varén compartian el deber de ser padres responsables. EL tripode sobre el que edificé
su doctrina fue: conocimiento-conciencia-voluntad, en tanto lo atinente al acto
sexual trascendia lo estrictamente individual para transformarse en un problema de
orden social. La ensefianza debia ir mas alld de la prevencion y la higiene, encarada
como una formacién de la conciencia, de los deberes y la responsabilidad colectiva.
Participe del clima de ideas eugenésicas, buscé combatir el “delito natural” contra
la especie, provocados por los llamados “venenos raciales”: la sifilis, la tuberculosis
y el alcoholismo. La escuela debia promover la proteccion de la procreacion, la
maternidad y la infancia (Camana, 1916, p. 69).

Para quienes participaron de las medidas preventivas (higiénicas) y profilacticas
(eugenesia), el silencio no era conveniente porque ponia en riesgo la virtud femenina
y la salud de todo el cuerpo social. De alli que el tema y los debates aparecia
recurrentemente en la revista educativa del Consejo Nacional de Educacién, El
Monitor de Educacién Comun. Uno de los escritos mds sugerentes es el que se publica
a pedido de la Liga de Profilaxis Argentina (en adelante LAPS), y que fuera difundido
primero en Uruguay.® EL presidente de la Liga pidi6 especialmente al Consejo
Nacional de Educacién argentino autorizacién para su publicacién con el propdsito
de que lo leyeran las maestras y lo divulgaran entre sus alumnas. EL articulo de la
francesa Jeanne Leroy-Allais® —publicado originalmente en los Estados Unidos- fue
traducido por el puericulturista Emilio Coni bajo el titulo “De cémo he instruido a mis
hijas: la educacién de las nifias americanas” en los Anales de Instruccién Primaria

9 Sobre la cuestion de las iniciativas de abordar la educacion sexual en las instituciones escolares del Uruguay ver Darré, 2005.

10 Jeanne Leroy-Allais (Honfleur, Francia 1853-1914). Instructora y autora de 17 libros orientados, en su mayoria, al plblico juvenil.
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por iniciativa de la Direccién de Ensefianza Primaria y Normal de Uruguay. La LAPS
apelo a la publicacion oficial para que sea conocido por el personal docente y para
que fuera impreso en forma de opdsculo y difundido entre las madres. EL texto vuelve
a reforzar la alianza que la madre debia tener con el médico para que se informara
debidamente en la educacion de su hija (Donzelot, 1994). Asi, se sefiala:

"[...] Esta ensefianza se dice puede ofrecer peligros. [...] jAcaso las estudiantes de
medicina y las enfermeras son, por haber sido instruidas, mas pervertidas que
esas doncellas delante de las cuales uno no se atreve a decir nada? [...] Lo que
es pernicioso para la juventud es conocer el libertinaje antes de estar en edad de
apreciar el amor; es por considerar el amor no como obra de procreacion, pero si
como obra de voluptuosidad” (EL Monitor de la Educacién Comun -En adelante,
MEC-, Ano 40, Tomo 82-83, 1922, pp. 195).

En el relato, se presenta a Genoveva de trece afos quien recibe la informacion
de su madre, para que no llegara “al matrimonio desconociendo sus obligaciones
futuras” (MEC, Ano 40, Tomo 81 y 82, 1922, p. 193). EL conocimiento combatia la
ignorancia. La madre, atenta a los cambios que mostraba su hija como la fatiga sin
causa, la distraccion, la palidez y sus frecuentes pesadillas nocturnas, se asesora
por su cunado médico quien le diagnosticé que era a “causa de la edad". La madre
explica a la hija como eran los drganos reproductores femeninos y sus funciones,
buscando tranquilizarla en ese “pequefio fastidio momentaneo que sufria”"y dandole
la seguridad de que todo funciona bien" (MEC, Afio 40, Tomo 81y 82,1922, p. 193). No
se soslayan temas como el embarazo, el parto, Los cuidados para su salud y el cuerpo
femenino, las vestimentas adecuadas, el decoro necesario que debia mostrar una
joven que cuidara su respetabilidad.

Pero también al hombre le cabian responsabilidades en sus actos como padres o
futuros esposos, puesto que

“[...] hay que criticar a aquellos que por descuido siembran la enfermedad a
su alrededor [...] EL mal que nos ocupa es, sobre todo, mal de libertinaje [...]
las primeras victimas las jovenes. [...] Asi los padres que entregan a sus hijas
Gnicamente por ventajas materiales, por la gloria, por el dinero, son imbéciles o
criminales; imbéciles de no conocery prever las funestas consecuencias de ciertas
enfermedades; criminales, si previéndolas no las toman en cuenta. Es cuestion
de imponer a los hombres que se casan un certificado médico comprobando su
buen estado de salud” (MEC, Afio 40, Tomo 81y 82,1922, p. 198).

Elvarényla mujer debian prepararse para protegersey cuidarse en suvidaamorosa,

sabiendo que su descuido afectaba a toda la sociedad. Lo sugerente del articulo es
que, esa figura de la "maternidad eugénica”’, refuerza la autoridad femenina como
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educadora y, con ello, su poder interno dentro de la familia.

EL temor a la transmisidn de las enfermedades venéreas y a la degeneracion de la
raza precipité ese interés por Llevar la tematica de la sexualidad al &mbito escolar.!
Fue el objetivo de la Liga Argentina de Profilaxis Social al promover el dictado de
conferencias (dirigidas en gran medida a los profesores y al magisterio), la publicacién
de folletos y la proyeccién de peliculas. En las conferencias (auspiciadas por el
Ministerio de Instruccion Publica y el CNE) se hablaba de fomentar la abstinencia
sexual en los jovenes educdndolos en el control de las tentaciones, las pasiones y
bajos instintos. Educando en el poder de la voluntad, se garantizaban pilares como:
“el vigor, el amor, el casamiento, el hogar, la familia, la vida, el amor filial y fraternal”
(LAPS, "EL poder del hombre", Folleto, n° 11, Buenos Aires, 1921, p. 22). Habia que
evitar el “crimen” de la "degradacion de la especie”, un delito contra la humanidad y
la raza, por lo cual advertia a los jovenes:

“[...] pronto seréis padres. A vuestra segunda infancia, va a suceder la llamada
pubertad. [...] Vais a ser dominados por el Genio de la Especie. [...] ese genio va
a determinar en vosotros, impulsos mas o menos imperiosos, [...] ciertamente
ciegos.

Pues bien nosotros puericultores deseamos ilustraros [...] Pues sabedlo, para ser
hombre verdadero, completo ciudadano, es menester ser padre de familia.

[...] A la obscuridad (sic) debe suceder la luz; a la barbarie debe suceder la
verdadera civilizacién. A la hipocresia queremos sustituir la verdad. [...] asi
tendremos absoluta conviccién de ser los [...] instructores de la mds alta moral
individual y social” (LAPS, "A la juventud. Para el porvenir de la raza". Folleto n°
4, Buenos Aires, 1921, p. 12).12

Aun mas desafiante y contundente fue la propuesta del educador y pedagogo
anarquista Julio Barcos®. En la revista Cuasimodo, publicé una serie de articulos

11 Un interesante analisis de esas preocupaciones sociales que generaron las enfermedades de transmision sexual en la ciudad de
Buenos Aires, entre 1920y 1940 es el de Queirolo, 2013, pp. 67-87.

12 Esta conferencia que se publicé en el folleto de la Liga fue dictada por el Dr. Adolph Pinard, miembro de la Academia de Medicina de
Parfs (Version en esparfiol del Dr. Emilio Coni). Sobre la figura de Emilio Coni ver Armus, 2007.

13 Julio Barcos (Buenos Aires, 1883-1960). Se gradué como maestro y pedagogo en la Escuela Normal de Parand. Milit6 en las filas
anarquistas, participando de la creacién de la Escuela Libertaria. Organizé la Liga Nacional de Maestros y fue uno de los principales
impulsores de la Confederacién del Magisterio. Se ausenté del pafs por un breve periodo, en Panama fue director de la publicacion de la
revista Cuasimodo-. A su regreso se aleja de las filas libertarias, producto de sus desinteligencias internas, y se acercé al radicalismo
yrigoyenista actuando incluso como parte de la burocracia educativa. Autor de numerosas obras entre las que podemos destacar: Cémo
educa el Estado a sus hijos. La felicidad del pueblo es la suprema ley (cuadros de psicologia politica y social), Oteroy Cfa., Buenos Aires,
1915. Régimen Federal de la Ensefianza. Hacia una nueva legislacién escolar”, Editorial Cétedra Lisandro de La torre, Buenos Aires,
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referido a la cuestion de la sexualidad especificamente en la mujer.** En ellos
comentaba que, la ignorancia que prevalecia en la sociedad con respecto a
las cuestiones sexuales era la consecuencia del “crimen del silencio” impuesto
por la burguesia conservadora y los curas a toda la sociedad. Esa ignorancia,
conducian a consecuencias indeseables como las “desviaciones”, entre ellas, la
homosexualidad masculina.’® De alli la urgencia de una educacién sexual que
“[...] equilibra su salud y contribuye al desarrollo armonioso de su personalidad
sentimental [...]" (Barcos, 1925, p. 197).

Abord6 aspectos como el de la castidad, la virginidad, el matrimonio, la moral
burguesa, la promiscuidad, la prostitucion, Los delitos contra la mujer, la maternidad,
la familia, la educacién sexual en las escuelas, el papel de la religién y de la
Iglesia Catélica, el machismo, la seduccion, el incesto, el adulterio, las sociedades
matriarcales, la literatura erética y sentimental, etc. Como sostiene Barrancos, "El
discurso sobre la sexualidad producido por el anarquismo hacia finales del siglo
pasado y principios del XX estaba ligado a su manifiesto anti clericalismo, el propdsito
de una secularizacion y en la devocién al positivismo-evolucionismo, fijados en la
admiracién a Darwin y, aunque menos, a Spencer también" (Barrancos, 1990, p. 241).
En el caso de Barcos, apeld a los aportes de la psicologia, la biologia, el higienismo, la
etnologia, la antropologia, la psiquiatria (con una breve referencia a Freud), la filosofia
y la historia a los efectos de argumentar que, la castidad como la virginidad genera
enfermedades en las mujeres como la histeria, el nerviosismo, la debilidad, debido
a la imposibilidad de ejercer libremente su sexualidad sin restricciones de ningin
tipo. En los hombres, el impedimento de satisfacer sus deseos sexuales los empuja al
prostibulo en donde caen victimas de las enfermedades venéreas, la tuberculosis, la
sifilis, y a la homosexualidad, considerada una degeneracion psicoldgica.

La virginidad y la idolatria serian las responsables de esa escasa evolucion
bioldgica de la sociedad. Si todo el andamiaje de la sociedad capitalista se apoya en
la propiedad privada, segun Barcos, las relaciones entre Los géneros convierten a la
mujer en propiedad del hombre a través del contrato matrimonial. Ese sometimiento
acabaria con la revolucién social que derrumbara al capitalismo, la explotacion
burguesa y sus valores morales. La nueva libertad sexual promoveria una sociedad

1957. Escribi6 articulos en revistas anarquistas como Escuela Popular y en diarios. Sobre las propuestas educativas del anarquismo
puede consultarse los conocidos trabajos de Barrancos, 1990; Suriano, 2004; Sardd, 2008; Pita Gonzélez, 2012). Coni ver Armus, 2007.

14 Ver "Una encuesta que levanta roncha. Polémica entre mujeres.”, "Dos madres — dos morales —dos culturas”, Cuasimodo, N° 18, mayo
de 1921; "Cuando se emancipen las mujeres”, Cuasimodo, N° 23, septiembre de 1921, ediciones digitales BAEL (Biblioteca Archivo de
Estudios Libertarios), Federacién Libertaria Argentina.

15 Sobre el limite claro de la homosexualidad respecto a la radicalidad del anarquismo ver Fernandez Cordero, 2017.
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sin perversionesl6, donde no se daria el asesinato pasional, la violencia, el adulterio,
la violacion, todo fruto de la monogamia y las prohibiciones morales que pesan
sobre las personas y su sexualidad. EL pudor femenino, reflejo de Los valores morales
impuestos por medio de la educacion, distrae la atencién sexual del hombre sobre la
mujer exacerbando el deseo sexual (Barcos, 1925, p. 50). EL afan de las mujeres por
las cuestiones del vestido, la moda, los perfumes, los tocados, el peinado, no proviene
del deseo de ocultar las partes consideradas inmorales, sino del deseo de “exhibir”,
sugerir la belleza fisica para aumentar su poder de seduccién sobre los hombres.
Ese pudor femenino, al ser fruto de la moral y la costumbre que se vuelve cotidiana,
desaparecerd cuando se provoque esa revolucion cultural.

Las virgenes y las prostitutas serian las dos caras de la misma moneda. La
existencia de unas, las virgenes, es la causa de la otra, las prostitutas. La castidad de
unas, determinadas a conservar su virginidad como prenda para conseguir hombre
para el matrimonio, es Lo que provoca la aparicion de las otras, en las cuales Los
hombres van a saciar su deseo y surge un perverso mercado sexual (Barcos, 1925, p.
124). Claramente, las principales victimas de esa situacion eran las mujeres pobres.17

Pero también el hombre se veria obligado a llevar una vida humillante: o se
convierte en un “Don Juan Tenorio", el eterno seductor de mujeres de otros quien
no respeta virtud, honor ni propiedad privada, el ladrén de la propiedad ajena, el
“anarquista del amor" hasta que cae en el matrimonio para convertirse en un arduo
vigilante de su mujer y correr a los donjuanes que vengan a robar su propiedad.
O es el "Otelo”, el asesino de mujeres, quien para defender su honor humillado,
golpea o mata a su mujer sin que sea castigado por la justicia. EL hombre proletario
esclavo de su patrén, ha convertido a su mujer en su esclava doméstica.

En sintonia con las posturas de algunas feministas de la época, planted la
necesidad de fomentar la coeducacion sexual. Sin embargo, cuando hablé de
desviacién, anomalias, homosexualidad lo hizo de ese sustrato cultural comdn
y un prisma cientifico que divulgé la "naturalidad" de la norma heterosexual.
Su reivindicacién de la libertad sexual se orientaba a erradicar toda forma de
perversion. Para “corregir” los impulsos perversos era clave formar la sexualidad
en la pubertad. Aquella era la edad donde jovencitos y jovencitas entraban en la
zona del peligro y se volvian peligrosos.

3. La peligrosa sexualidad de los puberes

16 Un aporte que también advierte este temprano discurso sobre la libertad sexual, a partir del andlisis de Los discursos de los médicos
Juan Lazarte y Manuel Martin Ferndndez en afos treinta y cuarenta, como una clara anticipaciéon al movimiento de la llamada Revo-
Lucién sexual de Los afios 1960 es el de Ledesma Prietto, 2017.

17 Tal como afirmaba: "Mientras subsista este maravilloso régimen econémico, que solo abre tres puertas a las mujeres pobres: la

subasta del matrimonio, la esclavitud del taller o la mancebia, no hay que pensar en la posibilidad de abolir la prostitucién. Este cancer
desaparecera solo con la muerte del capitalismo"”. Barcos, 1925, pp. 151-152.
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Claramente el centro de preocupacion era ese pasaje a la adolescencia signado por
Los cambios fisioldgicos, emocionales y psicoldgicos, del que daban cuentan losy las
puberes en el espacio escolar. En términos del pedagogo Victor Mercante!® habia que
develar “los secretos del caos y las normas del orden y la armonia, indispensables
para que la escuela fuera eficaz" (Mercante, 1917, p. 15). Por eso promovié una
investigacion escolar-antropoldgica convirtiendo al aula en un laboratorio humano
para concluir que, el desdnimo del nifio, su espiritu de desorden y pereza se podrian
revertir con métodos basados en estimulos rdpidos, econémicos, eficaces y no
penosos, sustentados en la razon nacida de la experiencia. Aquellas experiencias
fueron anticipaciones de practicas como las de la médica Telma Reca quien, entre
los afios treinta y cuarenta, apel6 al &mbito educativo para observar e individualizar
las conductas "antisociales” que conducian a la delincuencia como la de aquellos
considerados anormales (Ramaciotti, 2018).%°

Advertia que los nifios entre 11 a 12 afos tenian predisposicion a la indisciplina
por sus sobrantes de motricidad que coincidian con el periodo sexual y belicoso que
atravesaban. Sobre la base de sus estudios sobre el puber elaboré su teoria pedagdgica
de la que se nutri6 la reforma del ministro Carlos Saavedra Lamas impulsada
en 1916. Siguid los censos educativos que mostraban cémo, particularmente los
varones, concluian su escolarizacién primaria en el 4° grado con lo cual promovia
la escuela intermedia para salvar ese inconveniente. Su planteo se inspiraba en Lo
que Dewey habia sentenciado como el “despilfarro de la educacién”. A diferencia de
otros normalistas argentinos, que apostaron a la capacidad transformadora de la
educacion, estimé que la escuela no podia modificar el instinto.

La psicologia, la medicinay la fisiologia Lle permitieron explicar que, entre los 12y 16
anos, se alcanza “la maturacion sexual’, aunque las deformaciones de las costumbres
civilizadas la extendian hasta los 25 afos. La Fisiologia le permiti6 comprender
que en esa etapa se operaba una evolucion rapida de los 6rganos genitales, y una
modificacién profunda de la constitucién organica, de alli ese brusco cambio que
impulsa a los adolescentes al juego por placer y por necesidad, para gastar energia
fisica. La escuela tradicional no se adaptaba a esas necesidades enclaustrando a Los
plberes pero la intermedia, con distintas actividades en el taller o la granja, podia
canalizar ese sobrante de energia.

En el orden mental los puberes pasaban por una depresion, producto del “cretinismo
transitorio”, donde —en el caso de las nifas- la imaginacidén se extravia en "raras

18 Victor Mercante (Merlo, 1870 - Los Andes, 1934). Graduado como maestro y profesor en la Escuela Normal de Parand. organizé
la Seccién Pedagdgica en la Universidad de La Plata, basamento de la actual Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.
Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacién. presidi6 la Sociedad Psicoldgica de Buenos Aires. En 1918, presidié la Sociedad
Psicoldgica de Buenos Aires. Fue autor de numerosas obras pedagdgicas. Su figura fue analizada en Lionetti, 2006.

19 Al respecto la cuestién de la observacién y diferenciacién de Los comportamientos “normales” y los Lllamados "anormal” en las es-
cuelas, asi como las disputas entre Los distintos campos de saberes se analiza en Lionetti, 2012.
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sentimentalidades”, haciéndose mas reservadas, temerosas, vergonzosas o bien,
autoritarias y coquetas. Era la edad de las amistades tiernas, del amor romancesco,
de las ambiciones y de las grandezas. Por el contrario, la anatomia y fisiologia del
varén sufren cambios definitivos que Lo afectan a nivel psicolégico. Concluia que, a
partir de la pubertad, el vardn llega al apogeo de Los atributos intelectuales y morales
de su masculinidad, en el caso de la mujer adopta Los rasgos peculiares de su sexo.

En absoluta sintonfa con la cultura patriarcal de aquellos tiempos modernos,
sostenia que la despreocupacion moral en que vive el alma infantil de la joven le
sucede el conocimiento de su situacion sexual. EL secreto instinto de su verdadera
mision, acentuaria la vida interior con excesos de meditacién, melancolia
y la angustia expresada en llantos inmotivados. Su ternura se consagra en
determinados pensamientos y personas. Ese exceso sentimental se traduce, en
algunos casos, en misticismo.

EL varén, se muestra presuntuoso, turbulento, osado, sofiador, “ardiente de
inasibles quimeras”. En el joven se hipertrofia su yo de alli que se siente hombre
y alimenta sus ambiciones. Por esa razon el puber se indisciplina, siendo incapaz
de persistir en una ocupacién o actividad cualesquiera. Ese "desorden mental” lo
conduciria a una progresiva inferioridad intelectual, de alli la conveniencia de
ejercitar las aptitudes manuales.

Segln sus observaciones, la atencion, la voluntad y la constitucion de los
centros perceptivos distarian en funcion de los sexos. La atencion de la mujer es
mds concentrada en el periodo infantil, y se vuelve mas indirecta y dispersa en la
pubertad, ocurriendo lo contrario en el hombre. Un diagndstico oportuno para una
reforma que apunt6 a la continuidad de los estudios de los varones en la Escuela
Intermedia y, eventualmente, para que unos pocos siguieran el Colegio Nacional.

A su vez, tanto en el vardon como en la mujer adolescente, observd que existe una
preferencia por ejercitar las manos antes que estudiar materias. Las jovenes le habian
mostrado una inclinaciéon a la pintura, y la aversién a los “quehaceres femeniles"
(modista, bordadora). Se sentirian atraidas por la Naturaleza, aborreciendo la fatiga
por los que buscan ocupaciones amenas y un tanto romanticas. Tareas como la
telegrafia y la costura les resultarian mondétonas. Sus preferencias por leer Historia y
Literatura, le indicaban que serian menos propensas a las actividades manuales que
los varones. De alli que la escuela debia adaptarse a esas dos grandes coordenadas
(Mercante, 1917, p. 239).

No dej6 de asociar esa profunda crisis de la pubertad como una situacién que
promovia las inclinaciones “perversas":

“[...] es la edad en la que, el amor ofrece esas extranas perversiones conocidas
bajo el nombre (sic) de homsexualidades y que atacan en forma de amistades
solitarias, primero de emocién fiamesca después, para resolverse, por Gltimo,
en uranismo (..). La funcién de las gldandulas genésicas [...] trae consigo al
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libidinoso [...] EL onanismo [...] es un vicio casi habitual del adolescente [...] que
reclama métodos previsores, como la vida en campana y una educacién sexual"
(Mercante, 1917, pp. 184).

Una edad en la que confluirian virtudes sublimes y acciones heroicas pero
también, perversidades y extravios condenables. Los sentimientos estéticos,
vinculadosintimamente con lavida sexual, sufren un profundo cambio al comienzo
de la pubertad, de alli que seria imprescindible idear un plan de contenidos y
estrategias diddcticas, basados en la seleccion sexual, en la seleccidon intelectual,
en el mejoramiento de la especie, en el mejoramiento de los conceptos.

En las Escuelas Intermedias se formaria al nuevo luchador sin recelo para el
trabajo. Con el dictado de dos o tres horas al dia de contemplacién atenta, de
dos o tres horas de ejercitacion eficaz, de lectura de composicién, de dibujo, de
educacion estética, de educacion cientifica (ciencias naturales, geografia, fisica),
realizadas "bajo el cielo como techo”, se vigorizaban el razonamiento y la voluntad.
Debido a esa “naturalizacion” del sexo no se debia promover una educaciéon mas
prdctica orientada fundamentalmente a los varones. Otro era el rumbo para las
mujeres que recibirian una educacién bdsica hasta el 4° grado.

Otro referente de su tiempo que se ocup6 de estas cuestiones fue Anibal Ponce®
que estudid la psicologia de la adolescencia. Critico de la escuela puablica -y con
evidentes distancias ideoldgicas- tuvo algunos puntos de encuentros con Mercante
a la hora de analizar la sexualidad de puberes y adolescentes. Preocupado por
capacitar al magisterio en sus conocimientos sobre sus alumnos dictd una serie
de cursos en el Colegio Libre de Estudios Superiores. La psicologia genética de
Ponce no fue evolucionista, en el sentido de Ingenieros, donde el eje central de
andlisis es la filogénesis, sino evolutiva a la manera de Piaget donde prima el
andlisis ontogenético. Las diferencias en las funciones psicoldgicas a lo largo
del desarrollo del individuo se ubicaron en estos textos como un problema
conceptual central a resolver, resistente al reduccionismo biolégico. La ultima
etapa de la psicologia ponciana estuvo fuertemente centrada en la tematica de la
adolescencia y la juventud. Entendia a la adolescencia como ese momento vital,
transformador de la personalidad, aunque su énfasis pasa por la vinculacion del
individuo con la sociedad.

La puericia era ese pasaje donde se liberan los nifios de pensamientos

20 Anibal Ponce (Buenos Aires, 1898-1938). Ensayista, psicélogo, profesor y politico argentino. Dirigié junto a José Ingenieros la Re-
vista de Filosoffa. Sus ensayos cultivaron el género de la biografia, como: “La vejez de Sarmiento”, "Sarmiento constructor de la nueva
Argentina", "Para una biografia de Ingenieros". Textos psicolégicos como: “La gramética de los sentimientos", “Problemas de psicologia
infantil", "Ambicién y angustia de Llos adolescentes”, “Diario fntimo de una adolescente" y de interpretacion socio-cultural como: “Hu-
manismo burgués y humanismo proletario”, “Educacién y lucha de clases”, asi como una serie de conferencias y ensayos recogidos en
el volumen “El viento en el mundo". Sobre el lugar de Ponce en la recepcién y desarrollo de un campo de las ciencias psi en Argentina
existen varios aportes, de Los que podemos mencionar Vezzetti, 2007; Dagfal, 2009.

aJBn Afo 5 N° 8] ISSN 2591-4669 | FCECO | 65



irreflexivos y egocéntricos. EL mundo de la fabulacion de la nifiez, en el cual
se vivia realizando sus deseos, quedaria atras. Mas coherente en su mentalidad, el
nino de once afos se mantiene seguro de si mismo porque no le exige a la vida mds
que lo actual y lo préximo. Pero, sin embargo, tal como argumenta esa serenidad y
conflanza daran paso a la desolacion, la inquietud y el desconcierto. Si bien apela a
la perspectiva genética a la hora de abordar la psicologia del adolescente, su andlisis
se centra en el conflicto de tendencias emocionales, moduladas por las relaciones
sociales, que forman parte de esa experiencia del adolescente. Se reserva la palabra
pubertad para designar el comienzo de la funcién reproductora, la pubertad seria un
momento de la adolescencia, pero de ninglin modo su iniciacién ni mucho menos su
causa (Ponce, 1934, pp. 182-186).

EL comienzo de la tendencia sexual en los adolescentes era un signo de madurez
organica, dejando para mucho mas tarde el problema del amor como expresion de
la personalidad desarrollada. Esa es su critica a Freud,? no niega que exista ya en Los
ninos una curiosidad sexual, pero pronto se distancia. La curiosidad de los nifios no
responderia como en los adolescentes a un imperativo de su propio cuerpo, sino en
especial a la torpeza o hipocresia del adulto que de alguna manera le ha hecho sentir
algo prohibido, secreto, impenetrable. Lo que seduce no es el problema del sexo en
si; Lle atrae Lo desconocido. En un ingenioso comentario, sostiene que, la atraccion de
Lo prohibido es tan intensa en Los nifos, que resulta significativa la respuesta de una
nifa de cuatro afos, Mignon, a quien la abuela le ensefiaba a rezar el 'Padre Nuestro'.
Al hacerse repetir varias veces 'y no nos deje caer en la tentacion’, la nifa dijo: 'yo
quiero ver esa tentacion aunque me caiga'.

El descubrimiento de una nueva conciencia de su cuerpo pone al adolescente
sobre el camino de la vida interior que, lejos de identificarse con el desinterés del
esquizofrénico, muestra una profunda curiosidad hacia los nuevos estados mentales
que le inquietan y que le obligan momentaneamente a alejarse de las cosas para
preparar a su regreso un contacto mas logrado.

Reconoce en Los juegos infantiles, como en los juegos animales, el caracter de una
preadaptacion de las funciones que el adulto tendrda mas tarde que cumplir en serio.
El peso de esa cultura patriarcal hace mella en su pensamiento cuando comenta que,
la nifa que juega a las munecas se anticipa a la madre en cierto modo. A medida
que la memoria y la experiencia aumentan, las tendencias exigen para tales juegos
satisfacciones cada vez mas imaginarias. De alli que, su preocupacion mas viva, su
ambicion y su angustia, consistird precisamente en trasladar Los suenos a la realidad.

El adolescente asiste a un estado de angustia, producto de la incertidumbre sobre

21 Recordemos que el descubrimiento freudiano derribé La pretendida inocencia infantil y, en su lugar, aparecié esta imagen del perver-
so polimorfo. Para Freud, al nifio le falta un saber sobre el sexo que el adulto no le day ahisitué el problema en este primer momento.
Lo traumatico de la sexualidad estaba en una falta de saber. En su articulo publicado en 1907, “EL esclarecimiento sexual del nifio",
postulé que, una adecuada informacién al nifio sobre la sexualidad podria evitarle sufrimiento y neurosis.
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su destino de modo tal que, si el adolescente la conoce muchas veces, no es porque
el equilibrio de su organismo sufre cambios incesantes, sino porque se adelanta al
futuro dudando de si mismo. La adolescencia es el momento de la incoordinacion,
la nueva cenestesia, con la cual se inicia una nueva anarquia. Otro comportamiento
-tolerado en las mujeres, y hasta mirado a veces con simpatia- es el rubor que no deja
de ser en ambos sexos un signo de debilidad, timidez o incapacidad. Por el solo hecho
de aparecer cada vez que el individuo debe ponerse en evidencia, ya esta indicando
hasta donde su personalidad es insegura

EL comienzo de la funcion reproductora seria esa instancia que se carga con una
buena cantidad de enigmas, expuesta a tentaciones que, en el caso de aquellos
adolescentes de “moral mas limpia“, Lllega a ser percibida como que “el alma se le
empana’. Dird, incluso que, la fisiologia especial de la mujer contribuye a acentuar
la crueldad de ese trance: el atdvico terror a la sangre refuerza la impresion de
encontrarse mancillada:

“[...] esa angustia cristalizada en torno al sexo son algunos otros fenémenos de
la psicologia de las adolescentes, como el eclipse transitorio de la tendencia
maternal [...] algo asi como un olvido de la funcién biolégica fundamental de
la mujer, bajo la influencia de las solicitaciones del trabajo y del estudio [...]. Si
la maternidad representa para la adolescente la fase de la plena madurez, se
comprende que el rechazo de la tendencia maternal encubre una aguda nostalgia
de la propia nifiez [...]" (Ponce, 1934, pp. 244-247).

Elelemento tan turbador como el sexoy la sexualidad estaria intimamente enraizado
en la mas secreta intimidad del organismo que lleva al “"descubrimiento del tiempo y
de la muerte". Pero a esa expectativa en la duda se acompanaria por la ambicién, a
la que presenta como la expectativa del triunfo. Por eso el adolescente se engana a
si mismo sobre los valores auténticos de su virilidad imitando malamente los signos
exteriores como las fanfarronadas, las brutalidades, los atentados, las borracheras,
las juergas, las jugarretas. Un momento de ilusion de la fuerza y del poder. Esa
blsqueda de la emocion por lo que la emocion tiene de tonico, explicaria el amor
del peligro tan caracteristico en la juventud. Si esas conductas que quebrantaban las
normas disciplinarias para Mercante eran producto del exceso de motricidad, segun
Ponce, se ubicaban en el terreno de las emociones: “[...] el amor del peligro, con las
emociones que comporta, no es un signo de fuerza, sino de debilidad. EL deprimido
busca la emocién, como el toxicomano la droga” (Ponce, 1934, p. 254).

Sus rebeldias contra la regla y la autoridad de los adultos se manifiestan con la
repugnancia por el medio familiar, al tiempo que surgen otros fenémenos cargados
de afectividad. La tendencia social reaparece después de un eclipse transitorio. Por
eso, para su seguridad, lo mismo que para su ambicién, el adolescente necesita
fatalmente de los otros. Pero en vez de buscar esa colaboracion entre los mismos

aJBn Afo 5 N° 8] ISSN 2591-4669 | FCECO | 67



adultos a expensas de Los cuales vivid en su infancia, sale al encuentro de otros seres,
descubrirlos por si mismo, atraerlos a la 6rbita de sus propios deseos, transformarlos
si fuera necesario a la medida de sus propios ideales. No es la autoridad por si
misma la que provoca en él la reaccion agresiva: es la autoridad fundada en razones
cuya validez no le convencen. EL mismo adolescente, que no soporta en su casa la
indicacion mads ligera, no tiene inconvenientes en someterse voluntariamente a las
duras imposiciones de la disciplina en los deportes; y el mismo que pisotea cuantas
veces puede los derechos del adulto, se sacrifica de buenas ganas por su “team” o por
su “club”. Cargado por su compromiso ideoldgico y politico el adolescente aspira a
reconstruir un ambiente social sobre la base de otros adolescentes como éL.

Estas conclusiones le permiten avanzar sobre la cuestion de la homosexualidad
y el lesbianismo. Se pregunta: sPor qué aparecen en la adolescencia esos aspectos
tan turbios en que la simpatia, la admiracion, el amor y el amor homosexual se
entremezclan y embarullan? La respuesta la encuentra en una explicacion de
base fisioldgica: la bisexualidad inicial del organismo. Cada uno de los individuos
al comienzo de su desarrollo Llevaria en potencia Los caracteres de ambos sexos, y
sélo en cierto momento de la vida embrionaria, influencias especiales determinan
el triunfo del sexo definitivo, inhibiendo o frenando al otro, aunque sin destruirlo
en absoluto. Pero si la glandula vencida —restos de ovarios en el vardn, restos de
testiculos en la mujer- ha sido capaz de imprimir al organismo puber, siquiera sea
momentdneamente, la huella visible de su influencia, eso llevaria a admitir que
terminara por condicionar la psiquis del adolescente:

“[...] una capacidad obtusa para el homosexualismo se insinda [...] en el apetito
consciente por el sexo opuesto que vendrd después, y por poco que la influencia
del medio no venga en auxilio del adolescente —o0 que por razones sociales, largas
de explicar, favorezcan anormalmente al sexo ‘vencido' como ocurria en Grecia
con las ‘amistades’ de la palestra y del gimnasio- la fiamma o la schwdrmerei
pueden ir adquiriendo, poco a poco, los matices patolégicos de una inversion
cada vez mas aguda” (Ponce, 1934, p. 291).2

La tendencia sexual el adolescente se encuentra en la situacion de un recién
nacido que para saciar su hambre tuviese que aprender los movimientos de succion
y deglucion. Esto Lo llena de temores e inquietudes. Aunque la tendencia Lo arrastra
fatalmente al sexo opuesto, la unidn sigue siendo un misterio repleto de cosas
reprochables que la religion, primero, la opinion social, después, lo habian fulminado
con el horror del pecado y lo prohibido. De alli que el “deseo del sexo opuesto se

22 Cabe sefialar que, a la hora de tratar esta cuestién hizo referencia al articulo de Mercante “Fetichismo y uranismo femenino en los
internados educativos” publicado enArchivos de Psiquiatria y Criminologia, 1905, afio IV, p. 22.
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acompana con el miedo al sexo opuesto” (Ponce, 1934, p. 358). Esa situacion tan
artificial no puede, naturalmente, prolongarse largo tiempo:

“Acorralado asi por la sociedad y por su organismo, el adolescente encuentra
entonces una solucién mezquina y baja que la moral convencional aprueba. En
vez de vencer la absurda repugnancia por el sexo y elevarlo a la altura de las
otras tendencias, el adolescente le conserva su caracter de oprobio aunque lo
sacia a escondidas en el amor venal. Para el amor venal, su sensualismo; para
la novia inaccesible, la contemplacion estéril. [...] no hay verdadero amor en los
comienzos de la adolescencia [...] ELamor solo merece ese nombre cuando la mas
noble intencidn de la ternura adquiere una resonancia organica en la intimidad
mads profunda del instinto" (Ponce, 1934, pp. 361-33).

En sintonia con la militancia feminista y, en particular, la lucha de las mujeres
comunistas, dird que el tipo de familia patriarcal ha inculcado en la mujer la idea
de entrega, la obligacion de adaptarse al hombre que ama. El fracaso de la familia
burguesa, a cuya disolucién se asistiria, habria comenzado siendo en buena parte
una consecuencia del movimiento industrial del siglo XVIII que al exigir el trabajo
en la mujer la separé del hogar, y le dio al mismo tiempo, un sentimiento mas noble
de su responsabilidad. EL papel creciente que el estado asumié en la educacion y
cuidado de los nifos, ha reducido, a su vez, la importancia del padre en la familia. EL
resultado fue ese poderoso movimiento femenino que, no obstante Los extravios de
los comienzos, representaba “uno de los dos mds generosos espectaculos del siglo”.
De alli su proclama esperanzadora:

“[...] A pesar de abrirse a la mujer las puertas de la universidad y la politica, no
por eso dejaba el hombre de exigirle la total servidumbre de su alma. [...] es
necesario que la mujer comprenda que tiene deberes para con la colectividad
tan urgentes como aquél, y como aquél tan nobles. [...] Sin saber nada de esas
teorias, sin saber nada tampoco de sus calumniadas compaferas rusas, las
adolescentes de todos los paises han empezado a marchar por esa ruta. [...] la
adolescente de hoy prepara noblemente la mujer libre de mafana [...]" (Ponce,
1934, pp. 363-366).

4. A modo de conclusion
EL recorrido por la produccién de estos publicitas denota el propdsito que
persiguieron de contribuir a la formacion de los docentes, de los padres y madres y
de promover el mejoramiento del sistema educativo, atendiendo las problematicas
especificas de la adolescencia. Buscaron promover la obra iluminadora de una
adecuada educacién. De alli que no soslayaron la cuestién de la sexualidad, en
muchos casos con la intencién de favorecer las practicas de intervencion positiva que
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promovian los eugenistas argentinos. Si para que imperara el orden era inminente
salvaguardar la salud moral del cuerpo de la nacidn, el tema de la sexualidad no
podia soslayarse ni ocultarse. Asi, esa notable produccion de conocimiento en torno
al sexo y la sexualidad, mas alla de las propias trayectorias personales y disciplinares,
respondia a ese clima cultural y al contexto social.

Los temores giraban en torno a los topicos centrales de como prevenir el delito
de la procreacion que promovia la degeneracion de la raza y la erradicacién de
una sexualidad patoldgica. Sin lugar a dudas, aquellas practicas vergonzantes eran
propias de un cuerpo social enfermo, débil condicionado por las influencias malignas.
La pubertad aparecia entonces como la metafora de ese cuerpo social. Los puberes
se revelaban como seres incompletos, influenciables y expuestos a los reclamos
del instinto sexual. Si bien eran cuerpos débiles, condicionados por el ambiente
social en el que se movian, por otra parte, aparecian como maleables, factibles de
ser formados en la “normalidad”. En la pubertad, ya fuera una etapa de “cretinismo
transitorio” (Mercante) o de angustia y de recogimiento a una vida interior (Ponce),
tal parecia que se advertia una tendencia a identificarse con los y las pares de su
propio género. Asi, corrian el riesgo de no formase adecuadamente para el ejercicio
de una paternidad y una maternidad responsable, ademas de ser proclives a transitar
experiencias peligrosas como el onanismo, la homosexualidad y el tercer sexo. Por
eso, la escuela debia acompanar con una adecuada formacién de una sexualidad
responsable que configurara la identidad masculina y femenina sin fisuras.
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Resumen

El trabajo aborda la configuracion de los cuerposy las practicas corpora-
les generizadas en la formacion del profesor de educacion fisica en Uru-
guay (1948 —1970) como efecto de dispositivos de sexualidad (Foucault,
1992; 2014). Se analiza el curriculum de esta formacién como uno de los
mecanismos de produccién de género mas eficaz (Scharagrodsky, 2013).
Seindagan las diferencias en la emocionalidad, la sexualidad, el género, y
la actividad fisica recomendadas para varonesy mujeres. En esta carrera
el modelo corporal a copiar se erigia sobre el varén y a partir de este se
comparaba el femenino y se construian cuerpos abyectos (Butler, 2005).

Palabras clave: cuerpos - géneros - sexualidades - educacion fisica -
Uruguay
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Abstract

The work addresses the configuration of bodies and physical activities
generated in the training of physical education teachers in Uruguay
(1948 - 1970) as an effect of sexuality devices (Foucault, 1992; 2014).
The curriculum of this training is analyzed as one of the most effecti-
ve mechanisms of gender production (Scharagrodsky, 2013). Differen-
ces in emotionality, sexuality, gender and recommended physical acti-
vity for men and women are analyzed. In this career the body model
to be copied was erected on the men and from this the female mo-
del was compared and abject bodies (Butler, 2005) were constructed.

Keywords: bodies - genders - sexualities - physical education -
Uruguay.
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1. Introduccion

En este trabajo se aborda la configuracion de Los cuerpos y las practicas corporales
generizadas en la formacion de las y los profesores de educacion fisica en el Uruguay
entre Llos anos 1948 y 1970 como efecto de dispositivos de sexualidad.! Con mucha
frecuencia aparece en las fuentes el siguiente sintagma: “las diferencias de sexo”, y
como se analizard a lo largo del trabajo, este era concebido como orgdnico, producto
de lo que la biologia habia determinado en cada cuerpo segin la carga cromosémica
albergada en los genes.

Esta formacion era la Unica que existia a nivel terciario con reconocimiento oficial
en el pais, impartida en Montevideo por el Instituto Superior de Educacién Fisica.
Institucion publica creada en el afno 1939 en la 6rbita de la Comision Nacional de
Educacion Fisica (CNEF).2

Este estudio es parte de uno de mayor envergadura que aborda las principales
configuraciones discursivas en torno a la formacion de las y los profesores de
educacion fisica en el periodo sefialado (Dogliotti, 2018). Se inicia el estudio en 1948,
ano que se implementa un nuevo plan de estudios y que asume Alberto Langlade el
cargo de secretario y, al afo siguiente, de jefe del Curso.? Los fundamentos de iniciar
el estudio en 1948 se basan* en que se presenta un cierto quiebre discursivo de pasaje
de una formacién instrumental, prdctica y con escaso desarrollo y fundamentacion
tedrica, a una formacion que adquiere componentes profesionales y pedagdgico-
diddcticos. En este periodo se jerarquizan y amplian las gimnasias y las pedagogias,
y se introducen los deportes colectivos con escasa carga horaria. Las gimnasias se
configuran como el area “madre”, la principal orientadora del ejercicio profesional
de la educacién fisica y de la problematizacion teérica del campo. Teoria de la
Gimnasia se constituye como la "vedette" tedrica de la formacién, el lugar donde

1 Esimportante destacar que, junto a los planteos de Foucault (1992; 2014) y Butler (2011), concebimos al sexo como una construccién
discursiva que, lejos de tener una “esencia biolégica" y distanciandose de la distincién sexo-género, el primero biolégico y el segundo
cultural, es producto de una construccién histérica y social.

2 Esta dltima creada el 7 de julio de 1911 por decreto ley N° 3.798, en la segunda presidencia de José Batlle y Ordéfiez con el cometido
de hacerse cargo de la promocién y desarrollo de la “cultura fisica" a nivel de todo el pafs. Se le asigné al Curso el nombre de ISEF en el
afo 1952. Desde su creacién hasta su pasaje a la Udelar en 2006 dependia de la CNEF, 6rgano este Gltimo que dependid a Lo largo del
siglo XX de los diversos modos de denominacion del ministerio de educacion.

3 Alberto Langlade (1919 —1980), profesor de educacion fisica, docente de Gimnasia Practica Masculinay Teoria de la Gimnasia en ISEF
entre 1946 y 1966. Realizé varias giras sistematicas de estudio a Europa. A través de su mediacién, varios profesores obtuvieron becas
para estudiar en la GCI de Estocolmo y en la Escuela de Educacién Fisica de Colonia, Alemania. Profesor destacado a nivel nacional e
internacional por su obra en el campo de la gimnasia. Entre 1952y 1967 fue profesor de Gimnasia Especial en la Carrera de Fisioterapia
de la Facultad de Medicina. En 1963 fue designado Profesor Extraordinario de la Facultad de Filosofia y Educacién de la Universidad de
Chile. Ha dictado cursos de posgrado y conferencias sobre las tematicas de gimnasia y entrenamiento deportivo a nivel internacional.
EL ISEF Lleva su nombre a partir de la ley 16.086 del 18 de octubre de 1989 (Uruguay, 1989).

4 M4s allé de dar continuidad a un trabajo anterior que culminé en el afio 1948 (Dogliotti, 2015).
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se anudan los principales supuestos tedricos y metodoldgico-diddcticos del campo
de la educacion fisica. EL cierre en 1970 esta fundamentado en el afo de edicion de
una de las fuentes mas importantes analizadas, Teoria de la Gimnasia, de Alberto
Langlade y Nelly Rey de Langlade (1970), obra con reconocimiento internacional,
que alberga las principales fundamentaciones y construcciones epistemoldgicas en
torno a la educacion fisica y la gimnasia, y ciertos supuestos implicitos eugénicos y
biotipoldgicos,® que determinaron sexualidades y prdcticas corporales generizadas.

Se parte de entender al sexo como producto y efecto de imaginarios sociales. Estos
configuran una produccion discursiva del sexo y la sexualidad, concebida a partir de
Foucault (1992; 2014) en la encrucijada del disciplinamiento del cuerpo (en tanto la
sexualidad es una conducta corporal) y los mecanismos biopoliticos de control de las
poblaciones (en tanto la sexualidad se inscribe y tiene efectos, por sus consecuencias
procreadoras, en procesos biolégicos amplios). Segun sefala Butler:

“la nocién de que puede haber una 'verdad' del sexo, como la denomina
irbnicamente Foucault, se crea justamente a través de las practicas reguladoras
que producen identidades coherentes a través de la matriz de reglas coherentes
de género. La heterosexualizacién del deseo exige e instaura la produccién de
oposiciones discretas y asimétricas entre 'femenino' y 'masculino’, entendidos
estos conceptos como atributos que designan 'hombre'y 'mujer™ (2011, p. 72).

EL curriculum escolar moderno se constituyd generizadamente, moldeando
especificidades corporales para varones y mujeres (Scharagrodsky, 2013). De aqui, la
importancia de su estudio en el campo de la educacion fisica, en el que se analizan
los programas de las materias que componian Los planes de estudio 1948, 1956 y
1966, las tesis de graduacién y los manuales de estudio.

A partir del andlisis de estas fuentes, se pretende dar cuenta de Los modos de
configuracion de Los cuerpos, los ejercicios fisicos y las practicas corporales presentes
en la formacion en clave de sexo-género.® Las fuentes comprenden discursos
normativos, cientificos con diferentes niveles de instrumentacion practica, no obstante,
no podemos sostener que Lo analizado del curriculum prescripto se haya consignado
efectivamente en las prdcticas. Quedan para otros estudios abordar desde otro tipo
de fuentes posibles resistencias y cuestionamientos practicos a estos discursos. Las

5 No son estos supuestos tema especifico de este trabajo, pero es importante destacar que tuvieron efectos sobre la produccién discur-
siva del sexo. Para profundizar en su articulacién, remitirse a Dogliotti, 2018.

6 Segln Butler (2011, p. 72) “la matriz cultural -mediante la cual se ha hecho inteligible la identidad de género- exige que algunos tipos
de 'identidades' no puedan 'existir': aquellas en la que el género no es consecuencia del sexo y otras en las que las practicas del deseo
no son 'consecuencia' ni del sexo ni del género. En este contexto, 'consecuencia' es una relacién politica de vinculacién creada por las
leyes culturales, las cuales determinan y reglamentan la formay el significado de la sexualidad".
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tesis de graduacion tienen una potencia, si bien no capturan las practicas vividas, si
muestran la recepcidon que realizan los estudiantes de la formacion recibida durante
toda la carrera y al cierre del proceso.

Se analizan a lo largo del trabajo una vastedad de prescripciones en torno al tipo
de ejercicios y practicas corporales convenientes y/o prohibidas para cada “sexo".
La sexualidad era analizada al infimo detalle, contabilizada, clasificada a través de
un discurso moral racional que determinaba sistemas de utilidad para regularla y
administrarla. En el caso de la educacion fisica, como se analizard, en el periodo
seleccionado, esto ha llevado a generar practicas corporales en general prohibidas o
adaptadas para las mujeres.

2. Las diferencias de “sexo" en las practicas corporales

EL programa de Teoria de la Gimnasia en los tres planes de 1948, 1956 y 1966
aborda en las bolillas 18, 19, y 26 respectivamente, “la edad y el sexo como elementos
determinantes en la selecciéon de los ejercicios y en la composiciéon de la leccion”
(CPEF, 1952, pp. 2-3; ISEF, 1956b, p. 4; 19664, pp. 9-10).

EL ordenamiento de sujetos, cuerpos, ejercitaciones y practicas corporales por
edad (la graduacion del formato escolar moderno parte de este presupuesto) eran
fundamentales en el campo de la educacién fisica; pero la discriminacién por “sexo”,
entendido como un dato bioldgico, se sefialaba como la diferencia mas importante,
sobre todo, a partir de la pubertad. Asi lo expresa el manual de estudios Diddctica de
la Gimnadstica:

“La linea de demarcacion mas profunda es la del sexo y, aln si la gimnasia
escolar como conjunto concierne a individuos tan jovenes que la diferencia de
sexo no es alin muy marcada, el sexo requerird un grado de atencién apreciable,
especialmente en los grados superiores de las escuelas mixtas, tanto mas,
porque existe la posibilidad de que, descuiddndole o no atribuyéndole un debido
significado, podemos causar perjuicios” (Langlade, 1956, p. 35).

Las unidades curriculares Gimnasia Educativa Practica, Deportes de Defensa
Personal, Esgrima, Lucha, Atletismo, se dictaban separadas para varonesy mujeres,
si bien los programas, a excepcion de Gimnasia Educativa y Esgrima, eran dnicos
para ambos sexos. En el Plan de 1948, Danzas se dictaba (nicamente para mujeres
y Futbol y Boxeo solo para varones. Gimnasia Ritmica solo para mujeres en Los
planes de 1956 y 1966 y Gimnasia con Aparatos solo para varones en Los planes
1948 y 1956, y en el Plan 1966 se introduce también para mujeres (CPEF, 1948; ISEF,
19564a; ISEF-PE; 1966).

Del andlisis de los programas, en el examen de Atletismo se exigian marcas
diferenciadas para varones y mujeres, siendo de menor peso, extension, altura,
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distancia, tiempos, las marcas minimas de aprobacion de las segundas.” Todo
esto fundamentado en los saberes de la biologia, anatomia, fisiologia, ginecologia.
Estos justificaban cientificamente, desde una ideologia médica, la inferioridad del
organismo y el temperamento de la mujer respecto del varén, lo que legitimaba,
producia y reproducia los desiguales lugares que ocupaba el “sexo” femenino en la
sociedad y determinaba identidades de género binarias y fijas.

Las gimnasias son por excelencia a lo largo de todo el periodo diferenciadas en
masculinayfemenina, y los (nicos programas escritos en forma diferenciada para cada
“sex0".® Se presenta Gimnasia Educativa/Practica Femenina y Masculina. Gimnasia
en Aparatos para varones (en el plan 1966 se introduce para mujeres) y Gimnasia
Ritmica para mujeres. Con relacién a los contenidos de las gimnasias educativas,
la dirigida a las mujeres esta mas orientada a ejercicios fundamentalmente de
flexibilidad y equilibrio mientras que en la de varones se disminuye en gran medida
estas habilidades y se duplican la cantidad de ejercicios denominados “exploradores
de fuerza". Esto contribuy6é a moldear determinada manera estereotipada de “ser”,
sentir, pensar y actuar de las mujeres y los varones.

La unidad curricular que ensefiaba tedéricamente los fundamentos y razones
cientificas para la separacién por edad y “sexo” era Teoria de la Gimnasia que
basaba su dictado en el Manual de Diddctica de la Gimndstica de 1956, y dedicaba
el capitulo Il a “Lecciones y ejercicios adecuados segln la edad y el sexo". Al inicio,
en nota al pie, se aclara que el capitulo sigue las lineas generales expresadas en
el “Larobok i Gymnastik” por sus autores, los profesores Abramson, Holmberg,
Key-Aberg y Miller. La base de esta division estaba sustentada en la gimnasia
“neosueca”. Esto da cuenta que la divisién por “sexo" estructuré la educacion fisica
y la gimnasia moderna desde su invencién y durante la mayor parte del siglo XX
(Ljunggren, 2011; Pastor, 2011; Herrera, 2011).

Las diferencias de “sexo” se establecen en el manual para la edad de “transicion”
entre los 13 y 17 anos para los muchachos y los 12 y 16 afnos para las nifias, para la
juventud y para la edad adulta (Langlade, 1956). Esto da cuenta de la importancia
que adquirian las diferencias de Los 6rganos sexuales y en especial, el femenino que
llevaba a que las mujeres fueran tratadas como un grupo especial, donde habia que
adaptar ejercicios, con menor fuerza, potencia, altura causada por la “inestabilidad”

7 Es importante destacar que la diferenciacién de marcas entre sexos en los examenes de atletismo y otros deportes individuales se
mantuvo presente a nivel practico hasta inicios de la década del noventa, quien suscribe este texto vivencié este tipo de parciales y
examenes.

8 Si bien la coeducacion en Uruguay es extendida a nivel plblico en la ensefianza primaria y secundaria durante todo el siglo XX, en
el caso de la educacién fisica a nivel de ensefianza secundaria se dicté separada por sexo, con profesora mujer y varén para cada tipo
hasta avanzada la década del noventa. Esto fue asi tanto en ensefianza publica como privada.
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del sistema nervioso femenino, a causa del Gtero y la menstruacion®. Esto se refuerza
al constatar que el manual dedica gran extension a hablar de las caracteristicas de Los
organos sexuales femeninos, la menstruacion, el embarazo y no describe siquiera en
ningdn aspecto los 6rganos sexuales masculinos. La normalidad e ideal a comparar
se establecia a partir del cuerpo del varén el cual no era necesario casi ni nombrar.

“EL varén se convirtié en la justa medida, en el criterio normal para ubicar el
cuerpo femenino en el lugar de la falta, de lo menor o de aquello que nunca
alcanzaba el estandar perfecto que era el patrén masculino. A su vez, este proceso
invisibilizd la diversidad de masculinidades y femineidades que existian en el
contexto social mds amplio, reduciendo lo masculino y lo femenino a simples
bloques monoliticos y homogéneos” (Scharagrodsky, 2008, p. 115).

Con relacién a la edad de 9 a 12 afios se expresa “en este periodo es necesario
que los muchachos y las nifias practiquen sus lecciones por separado. De no
ser posible, debe hacerse la diferenciacion segln el sexo, especialmente en los
ejercicios de suspension, en los saltos y en los juegos” (Langlade, 1956, p. 66).
Se recomiendan para las nifas de 9 a 12 afos una ejecuciéon con mas precision,
elegancia y sensibilidad por las formas; un arrojo menos acentuado y de menor
duracion en saltos y suspensiones que en Los varones; mayor comprension y justeza
para los ejercicios de equilibrio pero que no debe superar la altura de la cadera;
juegos de carrerasy juegos sencillos acompanados de cantos; ejercicios de destreza
que concluyen con actitudes de valor estético o plasticos; saltos no dificiles pero
mds variados que en el periodo anterior; juegos en equipo y competencia; juegos
ritmicos, y rondas cantadas y danzas (Langlade, 1956, p. 66). Nuevamente, se asocia
lo femenino con el cuidado de las formas: gracia y sensibilidad, valor estético y
pldstico a través del ritmo, cantos y danzas acompafnando los juegos y ejercicios. EL
movimiento y el tipo de prdcticas corporales debian conservar una manera de “ser”,
una sensibilidad que se inscribia en Los cuerpos y construia performativamente de
un modo sutil e invisible desde la infancia un lugar inferior y de menor poder en
la sociedad, con menor toma de decisién ya que no podia a diferencia del varén
desarrollar el arrojo, la fuerza, la potencia. Estas caracteristicas debian estar
disminuidas en la mujer y desarrolladas en toda su plenitud en el varén. EL varén
que se salia de esta exigencia y mostraba sintomas de debilidad era puesto en el

9 Uno de los estudios pioneros historiograficos sobre las relaciones entre menstruacion y ejercicio fisico Lo constituye el trabajo de
Vertinsky (1989) quien establece que Los médicos del establishment a ambos lados del Atl&ntico, en el Gltimo tercio del siglo XIX, fueron
arbitros del comportamiento fisico de las mujeres, y promovieron una teoria de la discapacidad menstrual que contribuyé sustancial-
mente a ubicar al sexo femenino como débil y a destacar la naturaleza inmodificable de su inferioridad fisica y sus necesidades fisicas
especiales que los requerian para la custodia permanente como guardianes y casi directores morales del comportamiento intimo y
personal de las mujeres.
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lugar del “otro”, diferente, excluido, enjuiciado e incluso hasta enfermo.

En la misma linea, en “la edad de transicién", segldn el manual, “se establece la
diferenciacién total entre la gimnasia masculina y femenina" (Langlade, 1956, p. 67).
La idea de totalidad que se expresa en la diferencia por “sexo” a partir de la pubertad,
no es de soslayar: se deben crear dos mundos kinéticos paralelos, excluyentes, sin
contagio ni contacto. Para las nifas y hasta los 25 afnos se recomienda no exigir
demasiado de las fuerzas, de la perseverancia y de la coordinacién; ejercicios variados
en posiciones simples; elongaciones pasivas; formas ritmicas de movimiento sin abuso;
aumentar los ejercicios correctivo-posturales y disminuir los de destreza, habilidad,
suspensiones y saltos; ejercicios de equilibrio; saltos faciles libres de complejidades;
juegos de diversas clases (con pelota como basquetbol y véleibol); danzas folkléricas
yrondas cantadas (Langlade, 1956, pp. 67-68). Lo simple, lo pasivo, alude a una forma
y tipo de movimiento que incardina® un cuerpo femeninoy le otorga un lugar inferior
con relacion al varén. También, se cuida no abusar de las formas ritmicas que lleven
a generar una mujer “bibelot”, "amanerada” y “cursi".* Se presenta un tipo ideal de
femineidad y una exageracion de este tipo es puesta también en el lugar de lo “otro”,
Lo abyecto®? que hay que evitar. Aunque, en cierta medida, se esta postulando para el
campo de la educacion fisica una femineidad que escape a la regla comudn; una mujer
exageradamente femenina no es bien vista en este campo.

Para los jovenes en la edad de 18 a 20 afos se aconseja:

“las caracteristicas de los adolescentes normalmente desarrollados deben ser
las de flexibilidad, buena musculatura, resistencia a la fatiga y dominio mental y
fisico. (...) ejercicios enérgicos y viriles: debe especialmente desarrollar la fuerza
de los brazos, la energia, la voluntad, el valor. (...) corresponde en algunos paises
hacer el servicio militar, que es de gran exigencia y pone a prueba su desarrollo
fisico, resistencia y coraje” (Langlade, 1956, p. 69).

10 "La palabra incardinamiento es la traduccion inglesa de 'embodyment’, cuyo sentido es el de 'dar forma al cuerpo’, ‘ordenar u or-
ganizar el cuerpo’, ‘moldear la carne’, tal como Lo hacen algunas feministas (por ejemplo, las espafiolas) a fin de marcar la diferencia
respecto de ‘encarnar’, 'encarnacién’y demds términos de connotaciones tradicionalmente cristianas” (Scharagrodsky, 20064, p. 173).

11 “La gimndstica femenina, cae en algunos casos en amaneramientos y cursilerfas que son producto del querer adaptar una gimnas-
tica masculina para la mujer, sin considerar que la mujer NO DEBE SER AMANERADA Y CURSI, sino FEMENINA" (Langlade, 1950, p. 33,
mayuscula en el original).

12 "Designa aqui precisamente aquellas zonas “invivibles", “inhabitables” de la vida social que, sin embargo, estan densamente pobla-
das por quienes no gozan de la jerarquia de los sujetos, pero cuya condicién de vivir bajo el signo de Lo “invivible" es necesaria para
circunscribir la esfera de los sujetos. (...) EL sujeto se constituye a través de la fuerza de la exclusién y la abyeccién, una fuerza que
produce un exterior constitutivo del sujeto, un exterior abyecto que, después de todo, es “interior" al sujeto como su propio repudio fun-
dacional. (...) ...un repudio sin el cual el sujeto no puede emerger (...) que crea la valencia de la "abyeccién” y su condicién de espectro
amenazador para el sujeto” (Butler, 2005, pp. 19-20).
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Se presenta un prototipo “normal” de lo masculino, lo “viril" asociado a la
fuerza, resistencia, autocontrol tanto mental como fisico, energia, voluntad,
valor, coraje, y lo militar. Se muestra una asociacién entre tipo de movimiento
y manera de ser que esencializa lo masculino y lo ubica en el lugar del poder,
de superioridad en relacién con la mujer. “La esencializacién de los masculino
estaba representada por una interminable lista de lexemas que se incardinaban
en los cuerpos y construian una hexies corporal masculina que, a la vez, era
moral" (Scharagrodsky, 20064, p. 173). Este es un lugar de exigencia, de éxito,
del que tiene que liderar y el que se apartaba de esta norma era ubicado en el
lugar de la debilidad, homosexualidad, del vardn “"afeminado”.’* Se construian asi
categorias binarias y excluyentes de uno y otro “sexo”.

Para la gimnastica femenina (jévenes de entre 17 y 25 afos) se recomienda, a
diferencia del vardn: ejercicios de coordinacién, equilibrio, ritmicos, desarrollo del
sentimiento estético, juegos de cardcter recreativo y de pelota, las danzas y las
rondas (Langlade, 1956, p. 69). En sintonia con estos contenidos, el programa de
Gimnasia Practica Femenina ubicado en 1°y 2° afo del Ciclo Profesional del Plan
1966, trata en la bolilla “2. Juego ritmico individual o por parejas sobre marcha y
carrera, creado por la alumna” (ISEF, 1966b; c, pp. 10 y 3-4). Por otra parte, en el
programa de Esgrima de 1° ano del Ciclo Profesional Plan 1966 se incluyen tres
bolillas que no se presentan en el programa teérico de mujeres: “7.- Duelo y sus
origenes. Tribunal de Honor. Procedimientos. Normas caballerescas 8. Como se
esgrime contra el zurdo 9.- Equipo y elementos auxiliares para la practica de la
esgrima (en las tres armas)” (ISEF, 1966c, p. 5). Se presenta el duelo como practica
utilizada desde antafio en forma exclusiva por los varones y junto a las "normas
caballerescas" son parte del programa tedrico para este “sexo".* Se inscribe en
los cuerpos y modos de “ser” de los varones determinadas normas, modos de
comportarse, de sentir y actuar diferente, y se construye un sexo que determina un
género diferenciado y excluyente para unos y otros.

3. EL dispositivo de la sexualidad en las tesis de graduacion

En este apartado y en los dos que siguen analizamos como los discursos relativos
a las diferencias de sexo y género eran configurados por los estudiantes a punto de
egresar de la carrera en sus tesis de graduacion. Estas formaban parte también del
dispositivo curricular de la formacién de las y los profesores de educacion fisica.

13 Esto “suprimid en Los varones, toda una gama de emociones, necesidades y posibilidades, tales como el placer de cuidar a otros, la
receptividad, la compasion o el miedo" (Connell, 1995 apud Scharagrodsky, 20064, p. 175).

14 No deja de ser Llamativo este contenido hacia el final de la década del sesenta. Serfa interesante en una investigacién posterior
indagar si estos contenidos efectivamente se instrumentaron en el curriculum vivido y su recepcién por parte de los y las estudiantes.
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En la bdsqueda realizada, dentro del periodo de nuestra investigacion, se encontrd
un corpus de veintinueve tesis ubicadas en la Biblioteca de ISEF™. Se seleccionaron
las tesis producidas a partir del afo 1951, ya que se entiende que las anteriores
fueron realizadas por estudiantes que cursaron sus estudios en planes anteriores
al de 1948, momento de comienzo de nuestra investigacion. Se encontraron tesis
producidas hasta el afio 1954 debido a que ese afno se quitd como requisito para la
obtencién del titulo. Se detallan a continuacion las veintinueve tesis clasificadas cada
una por su tema principal’ en ocho agrupamientos, se discriminan en algunos casos
las temdticas especificas dentro de ellos y se muestra entre paréntesis el nimero de
tesis dentro de cada uno.

1. Deportes (6): voleibol (1). bdsquetbol (1), futbol (1), natacién (1) y atletismo (2).

2. Gimnasia (4): escuelas y métodos (1), en grandes aparatos (1), femenina moderna
(1) y educativa (1).

3. Area Bioldgica (9): entrenamiento (2), higiene escolar y correccién postural/
educacion fisica en el obrero (4), alimentacion (1), respiracion (1) y biotipologia (1).

4. Recreacion y campamentos (4).

5. Educacién, educacion fisica y el rol del profesor de educacion fisica (3).

6. Psicologia y educacion fisica (2).

7. Historia de la educacién fisica (1).

8. Arquitectura y educacion fisica (1).

Ninguna tesis aborda como tema especifico la educacién sexual, sin embargo, las
que ocupan los agrupamientos 5y 6y las relativas a las practicas corporales ubicadas
en los puntos 1y 2 fueron las que mas sirvieron a nuestro objeto de estudio.

Una tesis titulada "EL rol del profesor de educacién fisica en la educacién de los
nifos con trastornos emocionales” y estructurada segun las etapas del desarrollo de
la psicologia infantil, utiliza una bibliografia centrada en las ciencias psicoldgicas”
y describe las etapas “normales” para luego mostrar los aspectos del desarrollo
anormal y trastornos de personalidad, enfermedades mentales, trastornos de la
madurez y el desarrollo. Problemas de conducta. Tratamiento psicosocial del médico
y del profesor de educacion fisica (Girat, 1954). Desde este entramado discursivo,
dictaminado por una medicalizacién y patologizacién de la psicologia se analizan los

15 Es importante destacar que no se encontraban catalogadas, estaban dispersas entre diversos documentos que habifan sido trasla-
dados de la biblioteca de la CNEF. Su sistematizacién requirié de un gran trabajo. Se agradece la colaboracién brindada por el personal
de Biblioteca de ISEF.

16 Muchas tesis abarcaban més de una tematica, se optd, a partir de su lectura, por ubicarla en la temdtica mas trabajada o que era
abordada en forma principal.

17 A. Thom Douglas "Los problemas diarios del nifio"; Harry Baker "Estudio de los nifios Sub y Superdotados"”; Skinner, Charles "Psi-
cologia de la Educacion”; Telma Reca "Personalidad y conducta del nifio"; Fowler D. Brooks “Psicologia de la adolescencia”; Carlota
Buhler “Infancia y Juventud"; Arnold Gesell “La educacién del nifio en la conducta moderna”, Susan Isaacs "Afios de Infancia”, Buhler
"El desarrollo".
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principales modos de describir las diferencias de la emocionalidad, la sexualidad,
los roles de género y la actividad fisica recomendada para varones y mujeres.

Al describir la maduracion emocional del varén en la etapa de la adolescencia se
propone como normal, “natural”, la heterosexualidad normativa y como anormal
0 patoldgico la homosexualidad estimulada por una madre sobreprotectora o un
padre autoritario.

“En este periodo los afectos del muchacho se hacen naturalmente heterosexuales.
Sin embargo, las madres demasiado carifiosas contindan a veces prodigando
al muchacho atenciones y afectos infantiles y consciente o inconscientemente,
mantienen un dominio tal sobre sus afectos, que impiden los cambios normales
y obstaculizan asi su maduracién emocional. Un padre dominador también
puede ser tan frio e imponente que el adolescente no sienta por él el carifo que
normalmente sentiria o debiera sentir. Ademds, un padre muy ocupado dispone
de tan pocas oportunidades de ver a su hijo" (Girat, 1954, s/p).1s

En la descripcion de la emocionalidad femenina también se prescribe una
heterosexualidad normativa. “La nifna tiene a veces celos del carifio de su padre por
su madre y a causa de ello se le presentan problemas de adaptacién. Normalmente
sus afectos se dirigen a otras nifias y en la adolescencia llegan a ser fuertemente
heterosexuales” (Girat, 1954, s/p). Se presenta un gran riesgo, el cual es visto como
peligroso, enfermo, anormal: la homosexualidad. La matriz heterosexual segun
Butler (2011, p. 18), esta normatividad (normalidad), “no solo funciona como norma,
sino que es parte de una prdctica reguladora que produce los cuerpos que gobierna”.

Respecto a la “conducta sexual" del varén en la adolescencia, que era vista como
un problema, algo a reprimir,19 se recomendaba “sublimar los impulsos sexuales" en
otras actividades que tengan "vigor" y sean saludables.

“Conducta sexual.- En la adolescencia las tendencias sexuales son tan potentes,
que su contralor es interés del individuo y de la colectividad, es uno de los
mds dificiles e importantes problemas con que se enfrenta el adolescente.
Comudnmente se recomienda la prdctica de actividades saludables que exigen
vigor y son absorbentes, para sublimar los impulsos sexuales. Un medio util
para evitar muchos estimulos innecesarios es el conseguir que el tiempo o la

18 Otra tesis también sefala que el nifio "debe también propender desde temprana edad hacia una adaptacién normal al sexo opuesto”
(Bentancor, 1954, p. 93). La homosexualidad se concebia sin nombrarla como un peligro, una enfermedad a corregir.

19 Desde la hip6tesis productiva del poder (Foucault, 1992) el acto de represién era acompafado de una produccién discursiva del

sexo y el deseo que hacia que se tornara productivo. Esto se muestra en el andlisis de las tesis, que dan cuenta que el sexo es hablado,
ensefado, vigilado, normalizado, producido constante y sutilmente en las practicas cotidianas de Los sujetos.
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atencion del adolescente estén enteramente ocupados. La actividad de naturaleza
manifiestamente sexual puede ser reemplazada por otra, sin que esta Ultima
muestre ninguna cualidad sexual especifica; la energia del individuo utilizable
en potencia por la actividad sexual, puede ser empleada para otros propésitos”
(Girat, 1954, s/p).

Para saber regular y normalizar “la sexualidad" se recomendaba desde la nifiez

la “instruccion e higiene sexual’ que permitieran combatir “los elementos sexuales
groseros”. Sin explicitarlo se referian a la masturbacion.

"Por consiguiente, es un problema importante en la educacién y direccién del
adolescente, el desarrollo de elementos de contralory el de actividades sustitutivas
Utiles como para sublimar los elementos sexuales groseros de las tendencias
instintivas emocionales. Es, por tanto, altamente apetecible un programa sano
de instruccién y de higiene sexual que comience en la nifiez y continde en la
adolescencia” (Girat, 1954, s/p).

Segln Foucault (1992, pp.127-129), la masturbacion como parte de la pedagogizacion

del sexo del nifo, junto a la histerizacion del cuerpo femenino, la socializacién de
conductas procreadoras (incardinando el cuerpo de las mujeres para este fin sagrado
como se mostrard en el préximo apartado) y la psiquiatrizacion de placeres perversos
(entre los que se destacan la homosexualidad, tratado en citas anteriores como algo
enfermo y a evitar) se configuré como uno de los cuatro dispositivos de sexualidad,
de estrategias de saber-poder, que, a lo largo del siglo XIX,

‘cada una a su manera, atravesaron y utilizaron el sexo de los nifios, las mujeres
y los hombres (...) formando una gran red donde la estimulacién de los cuerpos,
la intensificacion de los placeres, la incitaciéon al discurso, la formacion de
conocimientos, el refuerzo de Los controles y las resistencias se encadenan unos
con otros" (Foucault, 1992, pp. 128-129).

Como parte de la pedagogizacion del sexo del nifio, se presenta en la siguiente cita

perteneciente a otra tesista, la importancia de que Los nifos reciban una “educacién
en el amor”.

JJESH

“Respecto a la educacion filética diremos que es la educacion del sentimiento
del amor. La educacién filética comporta dos aspectos, uno negativo y el
otro positivo, aunque asociados por Lo demds el uno al otro: luchar contra
los instintos naturales, es preparar la llegada de las emociones superiores”
(Bentancor, 1954, p. 22).
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Este tipo de educacion tiene una larga tradicion hasta en el presente en Los colegios
catélicos, se prepara sobre todo en la etapa de la pubertad y adolescencia, en una
educacion que permita combatir una sexualidad sin amor, “pura genitalidad". Como
lo expresa la cita, “la lucha contra los instintos naturales”, la masturbacion, que
es asociada a un “sexo en solitario”, egoista, fue fuertemente combatida desde los
valores altruistas del amor al préjimo.2°

En otra tesis el deporte se erige como uno de los mejores medios de canalizacion
del "instinto sexual”. “"EL deporte (...) En algunos casos ayuda a combatir del
problema sexual, ya que el deporte puede llegar a ser el centro de las actividades
recreacionales” (Preobrayensky, 1954, p. 1). En general, desde inicios del siglo XX en
fuentes uruguayas era un discurso comdn la utilizacion de la actividad fisica para
disminuir, canalizar, reprimir, combatir, sublimar el “instinto sexual” y en términos
de Foucault (1992): estimular, controlar, producir, la voluntad de saber sobre el sexo.

4. Roles y estereotipos de género en las tesis de graduacion

Las diferentes tesis también muestran roles y estereotipos de género fijos
adjudicados al varén y a la mujer. A continuacion, se identifica el rol materno con
el ambito doméstico, Lo privado, el cuidado de la vestimenta y la alimentacion, y el
paterno con la vida publica, los paseos y la compra de juguetes. “EL nifio debe saber
gque su madre decide respecto de sus vestidos, sus caramelos, etc.; su padre respecto
de la reparticion de juguetes, las excursiones a la estacion ferrocarril etc.” (Girat, 1954,
s/p). Esto forma parte de la division sexual del trabajo, en donde el espacio publico, la
funcién econémicay politica pertenece a lo masculino, y el espacio privado, la funcion
domeéstica y maternal a Lo femenino; dmbitos y funciones exclusivos y excluyentes
para cada “sexo"” (Scharagrodsky, 2006b, p. 221).

Los gustos e intereses de nifios, ninas y adolescentes también son diferenciados y
mostrados en desigualdad de condiciones en detrimento del “sexo” femenino.

“Los varones muestran una diversidad de intereses mayor que las nifas. En
ellas el interés por las munecas disminuye notablemente con la entrada de la
adolescencia. (...)

Si bien las pandillas de nifias no son tan numerosas como la de Los muchachos,
también ellas son poderosamente instruidas por las ideas, las creencias y Los
c6digos morales de sus companeras. (...)

20 "Los padres, las familias, los educadores, los médicos, y mds tarde los psicélogos, deben tomar a su cargo, de manera continua,
ese germen sexual precioso y peligroso, peligroso y en peligro; tal pedagogizacién se manifiesta sobre todo en una guerra contra el
onanismo que en Occidente duré cerca de dos siglos” (Foucault, 1992, pp. 127-128).
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En los varones mds inteligentes la preferencia es mds permanente que en las
ninas, con excepcion de los poco inteligentes, las excepciones de las anteriores
son las menos permanentes” (Girat, 1954, s/p).

Las mujeres tienen menos diversidad de intereses, menos cantidad de “pandillas”,
menos permanencia, y la sensibilidad y las emociones la ubican en un lugar debilitado,
de menor podery control de uno mismo, “las nifas son mds sensibles al dolor que Los
varones" (Girat, 1954, s/p). Pero, a contrapelo de la mayoria de las fuentes indagas,
en una tesis se expresa que esta disminucion o debilidad emocional es debida al
injusto lugar social otorgado a la mujery reconoce, “en parte”, la influencia del medio
ambiente.

“... si no ha sido demasiado reprimida y su libertad no ha sido anormalmente
limitada por la presion social, que frecuentemente trata a la nifia con injusticia,
si se ha desarrollado bien fisicamente y ha sido ejercitada en la responsabilidad
y el dominio de si misma durante la infancia, entonces se puede decir que
verdaderamente esta preparada para hacer frente a los problemas del desarrollo
de la adolescencia. La mayor frecuencia con que se presentan disturbios
emocionales de las nifas que en Llos varones se debe en parte a diferencias en
el medio ambiente. La costumbre proporciona todavia al varén mayor libertad,
menos 'no lo hagas' y mas oportunidades para la autoexpresién multilatera y
activa" (Girat, 1954, s/p).

Se reconoce que “la costumbre” le ha dado mayores posibilidades y libertades al
varén, menos “no lo hagas" y esto es lo que ha ocasionado los disturbios emocionales
en las ninas. En cierta medida se muestra un discurso que va en contra del discurso de
la “histérica” al no adjudicarle a los 6rganos sexuales la causante de la inestabilidad
nerviosa femenina, presente en su genética. Se muestra aqui una alteracion del
discurso hegemanico bioldgico sobre la diferencia sexual al ubicarla en lo social y
cultural.

5. Las "diferencias de sexo" en las tesis de graduacion

Como altimo aspecto, abordamos la diversidad de prdcticas corporales aconsejadas
para uno y otro “sexo”. Se vuelve a destacar en una de las tesis la importancia de
que la educacién fisica esté “dirigida muy especialmente a la mujer, futura madre”
(Bentancor, 1954, p. 88). La maternidad matriz6 a la educacion fisica y las practicas
corporales femeninas, le otorgé identidad, las esencializé a tal extremo que todos
los ejercicios debian ser adaptados, justificados, modificados, prohibidos, clasificados
segun este fin supremo y sagrado (Nari, 2004; Ledesma y Valobra, 2012; Bargas,

2012). Esto se desarroll6 en forma exponencial en el dmbito de la gimnasia femenina.
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EL saber médico, fundamentalmente el de la ginecologia, dictaminaba sus consejos
para el ejercicio fisico en funcién de la maternidad: la menstruacion, la fecundidad,
el embarazo, el parto y el pospartum, con premisas supuestamente cientificas que
configuraron una verdadera ideologia de las prdcticas corporales y en especial de
la gimnastica femenina. Es interesante constatar la articulacion entre rezago en el
ejercicio fisico y la menstruacion en la siguiente cita.

“11a 12 anos- Nifias quedan rezagadas en adelanto fisico, resistencia y fuerza a Los
varones. Ocurre la menstruacion en algunas nifas. Inclinaciones por diferentes
gjercicios y juegos. Se interesan por lo artistico. Interés por ganar dinero. Se
preocupa por su bicicleta, su cama, etc." (Bentancor, 1954, p. 12).

EL varén es puesto a través de su fortaleza fisica y “deseo de aprobacién sexual”
en un lugar de superioridad con relacion a la mujer. “EL deseo de aprobacion sexual
se manifiesta en los varones, en los intentos de lucirse ante los demas en acciones
atrevidas, que exijan fuerza y habilidad" (Girat, 1954, s/p).

Se muestra en una de las tesis un cuadro con la proporcion de deportes que practica
cada “sexo” donde los varones se inclinan por fatbol, ciclismo, natacién, remo y
atletismo, y las mujeres por patinaje, natacion, ciclismo y tennis (Girat, 1954, s/p).

Una tesis que aborda el tema del bdsquetbol femenino sefala que “la mujer puede
jugar al basket-ball si este se encara como 'deporte’, tomando la palabra deporte
en su concepto verdadero, educativo” (Preobrayensky, 1954, p. 1) y agrega: “pero no
debemos olvidar nunca que es una mujer el material que vamos a utilizar, y que
siempre estaran antes su integridad fisica y espiritual que su rendimiento como
deportista” (Preobrayensky, 1954, p. 116). Se justifica que, por ser mujer, la integridad
estd por encima del rendimiento, dando a entender que en el varén esto puede no
ocurrir. Por otra parte, se asume que el deporte espectdculo femenino no es tan
atractivo como el masculino debido a la debilidad de fuerza y velocidad del primero.

“Los deportes femeninos no son nunca tan interesantes para la vista como Los
masculinos. La mujer no tiene ni velocidad ni la fuerza que hace que una lucha
entre hombres levante a Los espectadores de sus asientos. Por lo tanto, la reaccién
del publico no influye al Comité al formular reglas. Tan solo debe considerar a
las jugadoras” (Preobrayensky, 1954, p. 6).

Estodacuentadelaconstruccionsocial deldeporte espectaculoqueestafuertemente
masculinizado y distribuido desigualmente en términos de poder en detrimento del
de las mujeres. Los deportistas varones ganan, compiten y movilizan un arrollador
nimero de capitales, divisas, que cada vez crece en forma exponencial y genera una
élite internacional globalizada cada vez mds concentrada en unos pocos varones.
Volviendo a la cita, al final se expresa que justamente en el deporte femenino, las
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reglas no son modificadas en funcién del espectador como si sucede en el masculino.

Se presentan nuevamente caracteristicas psiquicas y fisicas diferenciadas para

varones y mujeres, basadas en el “instinto natural".

“La mujer, en algldn aspecto, no sélo tiene otra configuracién psiquica ante
la gimnasia, el deporte y el juego que el hombre, sino que tiene también, de
acuerdo a su organizacion entera, otro modo de comportamiento frente a todos
los problemas de la educacién fisica y del deporte de rendimiento. Su actitud
fundamental se aparta de la del hombre en la medida que, segln todo su destino,
representa el elemento conservador. La mujer muestra, por otra parte, rasgos
distintivos mas fuertes que el hombre (vestimenta, adornos, etc.). (...) La mujer de
sentimiento sutil, encontrarg, seguramente, con su instinto natural para Lo justo,
el camino por el que debe avanzar” (Preobrayensky, 1954, p. 134).

Sevuelve aincardinarala mujer con el “destino” de conservacion de la especie y con

un tipo de vestimenta y adornos, un sentimiento sutil para Lo justo de orden natural.
Asi se justifica la practica del bdsquetbol femenino a partir de las caracteristicas
tradicionales adjudicadas como elegancia, fluidez, belleza y se las opone a las
tradicionales masculinas de fuerza, tension, exigencia y esfuerzo.

“EL hombre actda bien a través de la fuerza, a través de la tension, a través de la
posibilidad de compensar la mds grave exigencia por la postura. EL deporte es
para él unatarea en la que puede conservarse plenamente. En la mujer el deporte
obra diversamente. Aqui la elegancia, la flexibilidad, la fluidez del movimiento,
es lo que seduce; en una palabra, la belleza del fendmeno entero también en el
deporte. EL deporte es para la mujer conquista también. Dicho de otro modo: la
mujer no actda por la fuerza y el esfuerzo, porque eso contradice toda su esencia”
(Preobrayensky, 1954, p. 135).

En este entramado discursivo, varias tesis realizan una oposicion entre una actitud

de mujer “varonil" la cual es duramente criticada y una mujer “femenina” en la
practica de los deportes.

“Las excepciones en el deporte femenino tienen, por tanto, por lo general, un
tono viril, que interviene cuando esas mujeres se dirigen a formas varoniles de
deporte logrando incluso éxito en ellas. Pero esos ejemplos contrarios subrayan
por su parte nuestra demanda de ejercicios fisicos orientados femeninamente”
(Preobrayensky, 1954, p. 135).

La mujer viriloide es puesta del lado de la excepcionalidad, de la desviacion, de

lo abyecto (Butler, 2005). Esto es recurrente desde inicios de siglo XX, como “las
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strongwomen?, cuyos espectdculos seducian miradas de hombres y mujeres en
diferentes partes del mundo, tanto en presentaciones que realizaban en ferias
y circos como en espectdculos de teatro y music-hall” (Fraga, Goellner y Silva,
2011, pp. 385-386).

En otra tesis también se enjuicia despectivamente el desarrollo fisico excesivo en la
mujer, pero los motivos de la critica son otros. “Ya no queda duda de que el desarrollo
fisico excesivo tiende a dirigir desde temprano la atencion de la nifia hacia la vida sexual,
y de que la induce a mostrarse mas atractiva a Los ojos del sexo opuesto” (Girat, 1954,
s/p). La mujer aqui es puesta en el lugar de la sobriedad de sus formas musculares
y la mesura en la atraccién sexual. Se naturaliza la heterosexualidad como la Unica
matriz sexual y de deseo posible, y en el mismo movimiento se excluyen Los cuerpos y
femineidades abyectas, en este caso la mujer "viriloide" o la demasiado “atractiva’.

En el vardn el exceso o deficiencia de ejercicio fisico es puesto en el lugar de la
delincuencia. “Por otra parte, en los varones se cree que el desarrollo fisico excesivo
y el deficiente muy marcado, son causas que contribuyen a la delincuencia” (Girat,
1954, s/p). Se muestra en el varén como anormalidad la falta de ejercicio fisico no
asi en la mujer. Esto demuestra una vez mds los estereotipos de género en base a
estandares de normalidad si bien se vuelve a reconocer a contrapelo de la mayoria
de las tesis que las razones son sociales y culturales

“La actividad fisica normalmente continda atrayendo al joven a través de toda la
adolescencia; las nifas, en cambio, muestran con frecuencia aversion por ella,
después de la pubertad, Lo que posiblemente se deba en parte a la presién social
que mira con desagrado tales actividades. En los casos en que las actividades
fisicas son consentidas por la sociedad, encontramos a menudo que muchas
de ellas toman parte en ciertos deportes recios, como el baseball, el hockey, el
basketball, el remo, etc." (Girat, 1954, s/p).

EL adjetivar con “recios” a ciertos “deportes” practicados por la mujer, se afirma
esta asociacion a las mujeres viriles que se escapan de la normalidad. En la siguiente
Cita, si bien se insiste en un modelo ideal de mujer deportista femenina opuesto a
una mujer deportista viril, es de destacar la conviccion con la que se plantea de que
deben ser las mujeres las entrenadoras, dirigentes y médicas del deporte femenino.

“Desviaciones ocasionales que todos conocemos y que en parte estan fundadas
en la actitud anterior ante el problema de la mujer en si, en parte en la desviacion

21 Para un analisis de modelos contrahegemaénicos a la femineidad tradicional, como el caso de Sandwina, considerada en 1910 la mujer
mas fuerte del mundo, remitirse a Fraga, Goellnery Silva, 2011.
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de la mujer hacia los oficios puramente varoniles y Los cargos sociales surgidos
en los Gltimos decenios por los falsos desarrollos sociales, s6lo muestran que
tiene que ser cuestion de mujeres de sentimientos femeninos el mantenimiento
de la direccién en el deporte de la mujer, para que no determinen sus formas
las companeras de sexo virilmente predispuestas. En el dominio de los ejercicios
fisicos femeninos, la mujer tiene por tanto que ENSENAR y DIRIGIR, pues sélo
ella puede juzgar realmente los efectos del deporte y del esfuerzo en la mujer.
También la médico del deporte tiene aqui su puesto” (Preobrayensky, 1954, pp.
134-135, maydscula en el original).

Por una parte, la mujer "viril" es puesta en el lugar de la desviacién, se esencializan

oficios “puramente varoniles”, se presenta una tensién u oposicién explicita entre las
mujeres de "sexo virilmente predispuestas” y las mujeres de “sentimientos femeninos”,
por la otra, se quiere revertir el lugar de subordinacion de la mujer en relacion al
varén, al proponer para ella un lugar de direccion, la posibilidad de “dirigir", lugar y
posibilidad que generalmente le era vedada.

6. Consideraciones finales

JJESH

Las gimnasias se configuraron como el drea de las practicas corporales
de la formacion del profesor/a de educacion fisica que en forma mads visible
y enfatica generizaron los cuerpos en masculinos y femeninos formateando
identidades para cada uno. En este entramado, las mujeres se configuraron
como un grupo ‘especial’ sobre el que hubo que disenar una “gimnasia
femenina" y sobre el que se escribieron una serie de tratados, articulos
y prescripciones sustentados en las ciencias médicas. Los principales
fundamentos y diferencias “anatémicas, fisioldégicas y temperamentales” eran
enseriados en el curso Teoria de la Gimnastica. En este se aprendieron en
forma meticulosa y abarcando una importante extension, Los ejercicios fisicos
adecuados para cada etapa evolutiva y “sexo”.

EL modelo corporal a copiar se erigia sobre el varén, y a partir de este,
se comparaba el cuerpo femenino y se construian Los cuerpos abyectos y las
‘otredades” entre las que se ubicaban: las mujeres, los homosexuales, mujeres
viriles o strongwomen, hombres afeminados, mujeres “bibelot, amaneradas
o cursi’, las histéricas, entre las mas nombradas o sutilmente referidas, sin
explicitarlo, en las fuentes.

La construcciéon de la masculinidad se presenté como la contracara de la
femineidad. EL tipo de datos e informacion recolectada aludia a la mujer y no tan
asi al varén, si bien, el cuerpo femenino era comparado permanentemente con
el modelo ideal masculino. Por este motivo, la masculinidad se erigié como la
norma, el estandar que tenia como consecuencia un alto nivel de exigencia para
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los varones. Ellos debian lograr una vida exitosa en todas las areas y Lo "viril" se
asociaba a cualidades fisicas que se incrustaban en lo moral caracterizadas por
la fuerza, la resistencia, el autocontrol, la energia, la voluntad, el valor, el coraje,
y que se reflejaban en el dominio de la vida publica y el liderazgo del espacio
politico y econdémico.

La psicologia infantil y de la adolescencia producia un discurso de “la
pedagogizacion del nifo" (Foucault, 1992) muchas veces acompanando
presupuestos eugenésicos que configuraba una matriz heterosexual normativa
y un orden patriarcal, una emocionalidad y una produccién del deseo funcional
a esa matriz, excluyendo otros modos mdltiples, fragiles, cercanos a esos “otros”
que se salian de la norma.

Si bien lo consignado hasta aqui muestra las continuidades discursivas a Lo
largo del periodo, se pueden establecer dos matices de sentido. Por un lado,
si bien en general el discurso hegemédnico que primé es el de la sexualidad
como un dato bioldgico, algunas tesis de graduacién mostraron que Los roles de
género eran construidos socialmente y que las mujeres estaban determinadas
por las vivencias culturales. Por otro lado, ellas dieron cuenta, desde el discurso
estudiantil, de la posibilidad de que la mujer ocupe nuevos espacios y roles de
direccién en el campo de la educacion fisica.

Uruguay, a pesar de que fue un pais en el que la coeducacién ocup6 un lugar
destacado y se fue incrementando durante todo el siglo XX dentro de la educacién
plblica, en el campo de la educacion fisica a nivel de la ensefianza secundaria
permanecié separada por sexo durante todo el periodo indagado y hasta el
final del siglo. Si bien en las décadas indagadas se produjo una emergencia
de movimientos y agrupaciones de izquierda y de corrientes pedagdgicas
escolanovistas, los efectos en el curriculum prescripto y la literatura cientifica
siempre son posteriores, sobre todo en el campo de la educacién fisica muy
centrado en el cuerpo organico.
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Pinero y Rosenblat, 2020) y su freno® impuesto por los recortes y la
politica del gobierno que inicié en 2020. EL “impulso y su freno” ratifican
a la educacion sexual como campo en disputa. Desde las constelaciones
discursivas hegemonicas, la educacion sexual en la escuela resulta
una afrenta a la “libertad” de las familias en relacion a la educacion
de sus hijos. Esta se dice amenazada por el avance de la “ideologia de
género”, construccién atribuida a los distintos movimientos sociales que
proponen la revision del “orden natural’ sobre la identidad. Se concluye
que, mientras en los periodos anteriores la educacion sexual (ES en
adelante) aparece asociada a un paradigma médico-sanitario, con el
progresismo se constituye en clave de derechos politicos asociados a la
identidad y diversidad.

Palabras clave: Educacion sexual - curriculum escolar - derechos -
género - diversidad

Abstract

In this article, we analyze Sex Education in the educational system in
Uruguay, as a field in dispute by social actors. To do this, we carry out
a historical tour of the main demands of social movements, and the
changes in regulations and school curriculum, particularly in the last two
decades, marked by the rise and fall of progressivism in the Uruguayan
government. It is concluded that, while in previous periods the discussion
about sexuality in the educational field appears associated with a medical-
health paradigm, with progressivism it constitutes the key to political and
citizen rights associated with identity and diversity. Likewise, this shift
is currently challenged by demands from religious and conservative
organizations who seek to exclude sex education from school curriculum.

Keywords: Sex education - school curriculum - rights - gender - diversity

6 Utilizamos el nombre de la obra de Carlos Real de Azla (1964), considerado como el impulsor de la ciencia politica en Uruguay.
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1. La educacion sexual como campo de lucha generacional y de género

La educacion condensa importantes Luchas sociales que buscan imprimir el sentido
de lo que debe ser educado, aquellos contenidos que forjaran las mentalidades de
las préximas generaciones (Durkheim, 1974). EL curriculum escolar, en particular, ha
sido histéricamente objeto de luchas entre actores (Benavot, 2006), tradicionalmente
desde aquellos que postulan que la educacién solo debe impartir “lo bdsico”
(matematicas y lengua), a quienes amplian el espacio educativo a las artes y otras
esferas de lo humano (Eisner, 1972). En esta lucha por la ampliacién de la esfera
educativa, aparecen nuevas temadticas en discusion. La cuestion sobre el gobierno de
los cuerpos y las almas, las pasiones y deseos comienzan a ser demandados como
objeto de educabilidad, lo que aparece tematizado en el campo escolar como ES. Asi,
segln Darré:

“la educaciéon sexual (...) no puede definirse a partir de los objetos que convoca.
Forma parte del discurso pedagdgico, dado que supone una sistematizacion de
ciertos conocimientos en un tiempo determinado. Lleva implicita una seleccion
y distribucion de ideas y nociones que seran consideradas legitimas, sefialando,
en el mismo acto, a ciertos sujetos que se apropiardn del saber y a otros que Lo
transmitirdn desde una posicion legitima” (Darré, 2008, p. 202).

La ES en la escuela se constituye como campo en disputa porque en ella se
amalgaman supuestos invisibilizados que pugnan por la hegemonia del cuerpo.
Pensar en la ES, implica leer los pliegues de la historia de un proyecto escolar que
dio sentido. EL proyecto pedagdgico moderno se estructuré bajo Los designios de una
«normalidad» que aspiraba a borrar cualquier rastro de «barbarie» significada por
el vicio, el ocio y los placeres carnales (Barran, 1991). Por medio de la “policia de
los enunciados” y una economia restrictiva, se delimita una forma de hacer sobre el
cuerpo mediante el

“Control, también de las enunciaciones: se ha definido de manera mucho mas
estricta donde y cuando no era posible hablar del sexo; en qué situacion, entre
qué locutores, y en el interior de cudles relaciones sociales; asi se han establecido
regiones, si no de absoluto silencio, al menos de tacto y discrecién: entre padres
y nifos, o educadores y alumnos..." (Foucault, 1998, p. 26).

La escuela y su relacion con “lo sexual’ ha estado histéricamente atravesada por
significaciones de “lo prohibido”, aquello que precisa invisibilizar o silenciar mediante
mecanismos que sentencian la "anormalidad” y su traduccién en la culpa (Foucault,
1998, p. 40). En definitiva, la opacidad que habita el abordaje de la "Educacién
Sexual" muestra que la dificultad no sélo se sitla en un proceso de borramiento de
la "sexualidad” sino en los discursos que se construyen en torno a ella. Esto es, el
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conjunto de significaciones que delimitan un orden natural que ordena la sociedad
(Wittig, 1992, p. 33).

Algunas de estas tensiones en torno a la tematizacion de la sexualidad y su
incorporacion al sistema educativo se han presentado en el Uruguay. Quisiéramos,
a partir de un breve desarrollo historico, describir dicho proceso, asi como algunos
actores pujantes, tanto para su incorporacion, como exclusion del curriculum escolar.

2. Breve recorrido historico de la educacion sexual en Uruguay

La institucionalizacion de la ES en Uruguay constituye un proceso de larga duracion
cuya génesis se ubica en los albores del siglo XX. Especificamente, se identifican 4
mojones histéricos donde los intentos por insertar la ES en el sistema educativo se
profundizaron (Darré, 2005; 2008).

ELl primer momento se ubica alrededor del Novecientos que caracterizado por un
contexto nacional optimistay cosmopolita (Caetano, 2010), la sexualidad se constituy6
como clave para alcanzar sus impulsos modernizadores. En definitiva, la sexualidad
(como elemento fundamental de la sensibilidad) y el modo de producciéon quedaron
entrelazados, alimentando y necesitdndose mutuamente (Barran, 1991). Pensada
desde enfoques controladores y disciplinadores (Darré, 2005; 2008) el objetivo de la
ES radic6 en inculcar el respeto a las normas, la castidad y la abstinencia.

En paralelo a lo que ocurria en la region, las corrientes tedricas en las que se basé
su configuracion fueron principalmente las cientificistas y positivistas, por Lo que el
higienismo y la ensefanza bioldgica-eugenésica fueron movimientos cientificos-
politicos de gran influencia para la construccion de sentidos sobre la sexualidad y la
ES. La ES se introdujo en el parlamento en 1921 con un proyecto de ley presentado
por el diputado colorado Mateo Legnani y que el parlamento terminé desaprobando,
dejando por fuera del sistema educativo a la ES. Asi como el Uruguay se alejaba de
ser la "Suiza de América”, y veia descensos en su modelo de modernidad, progreso
y prosperidad, lo mismo ocurria con la ES: “Si la génesis (creacién) del proyecto
coincide con ese periodo, su caida corresponde a otro momento histdrico del pais y
del contexto internacional” (Darré, 2005, p. 93).

El sequndo momento se caracteriza fundamentalmente por el Plan Estable creado
por Clemente Estable (docente e investigador en biologia y neurobiologia), por el
Programa para Escuelas Rurales en 1949 y el Programa para Escuelas Urbanas en
1957. Con el Plan Estable (1939), instituido de forma experimental entre 1930 y 1970,
la sexualidad quedé escindida de los sentimientos y las pulsiones (incluso desde
entendimientos negativos de los afnos anteriores) pasando a estar exclusivamente
ligada a una tendencia biologicista y naturalista.

En 1949, se habilit6é a las Escuelas Rurales a intervenir en cualquier caso que se
detectara como “dificultad sexual’ y se incorpor6 la ensefianza de la reproduccién de
los seres vivos, vinculada a la higiene y a las conductas desviadas (Darré, 2005).
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El tercer momento es en la década del 90'. Alli se retom6 el debate y por primera
vez, se recogieron las demandas sociales de la época. Durante la gestion del
presidente Luis Alberto Lacalle (1990-1995) nacié desde el colectivo docente la
demanda de crear un Programa que formase a Llos y las docentes en ES. Bajo esta
propuesta, se alcanzaron a formar 7000 docentes de todo el territorio, llegando
a implementarse en modalidad piloto en determinados liceos, cuyo abordaje
pretendia ser participativo, diverso, integral y multidisciplinario, tanto en sus
supuestos filos6ficos y tedricos, asi como en la praxis (Benedet y Lopez, 2015).
Por consiguiente, esta etapa representa una ruptura en la nocién de sexualidad
manejada previamente, en tanto desvinculada de analogias al sistema reproductivo
de otros seres vivos y desligada a las patologias y desviaciones.

En el marco de tensionesy controversias respecto a la reforma educativa de German
Rama (Presidente del Consejo Directivo Central del periodo 1995-2000) y debido al
cambio de autoridades fruto del cambio de gobierno, se suspendi6 el plan en 1995.
Segln recoge Darré (2005) esto no implicd una defensa activa de Programa, dicha
resolucién se tradujo en un acatamiento pasivo desde diversos actores sociales, tales
como agrupaciones de padres, partidos politicos progresistas?, gremios estudiantiles
y docentes. Sin embargo, aquel Programa se fund6 como el antecedente directo del
programa de ES actual, especialmente por su modalidad y Légicas de implementacion,
donde se destaca que “la educacién de la sexualidad puede y debe ser encarada como
parte de la practica y el quehacer docente y pedagégico” (Celiberti, 2005, p.165).

EL cuarto momento tuvo lugar durante el gobierno de Jorge Batlle (2000-2005)
y se caracterizé por la edicién del manual de ES titulado “jEscucha, Aprende, Vive!"
(MSP-ANEP-ONUSIDA, 2000) dirigido a estudiantes de tercer afio de ciclo bdsico,
elaborada y publicada por el Ministerio de Salud Publica, la Administraciéon Nacional
de Educacién Pablica (ANEP) y ONUSIDA-Programa Nacional de SIDA. A diferencia
del Programa anterior, esta guia vuelve a centrarse en la reduccién de dafos, donde
se pondera la prevencion de enfermedades venéreas, fundamentalmente el Sida, y
los embarazos no planificados.

En funcion de las complejidades y tensiones, Celiberti (2005) define este periodo
como una ‘esquizofrenia colectiva”. Diversas criticas fueron realizadas desde
organismos y organizaciones de la sociedad civil, especialmente por su abordaje
en torno a la homosexualidad. La misma fue presentada como una opcidn sexual
aceptada y vdlida y, por ende, exenta de criterios moralizantes “que permitan a los
sujetos una identificacién normalizada con alguna de ellas” (Darré, 2005, p.153).

Lacontraofensivasecondensdfundamentalmenteenlaposturadelalglesia Catdlica,
que ademas de manifestar su rechazo hacia los supuestos sobre la homosexualidad

7 Para Sempol (2013), entre 1985y 2005, los temas de sexualidad no fueron incorporados a las agendas de la izquierda politica y social
puesto que su discurso hegemanico post-dictatorial no incorporaba la libertad sexual y la critica a la discriminacién como parte de sus
demandas.
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-y en menor medida, hacia el autoerotismo-. EL cuestionamiento a la laicidad y la
falta de neutralidad del texto, se constituyeron como los ataques mds potentes.
Estas mismas Lldgicas fueron replicadas en la prensa, tanto en medios escritos
como radialesy televisivos, Los cuales dieron voz a fundamentos conservadores que
precisamente cuestionaban la intromision de la institucion educativa en tematicas
cuya potestad la tendrian las familias. En la vereda contraria, se destacaron Los
apoyos de la Sociedad de Sexologia del Uruguay (SUS), la Alianza por la Educacién
Laica, la Comision de Educacion y Cultura de la Camara de Diputados e integrantes
de la ANEP (Darré, 2005).

Nuevamente las transformaciones estructurales acompanaron las discusiones en
torno a la ES. La concepcion subyacente a la postura gubernamental privilegiaba a
la familia como espacio para hablar de sexualidad, entendida como parte de la esfera
privada (Darré, 2005). Bajo este contexto, elmanualno llegd arepartirse efectivamente,
y su difusion estuvo lejos de la esperada. Una vez mas, la ES qued6 eliminada del
ambito educativo. Lo mencionado da cuenta de un proceso de larga duraciéon que no
es secuencial ni evolutivo, y de enfrentamientos discursivos e ideolégicos, donde las
disputas sobre la separacion entre el espacio publico y privado, y la laicidad en la
educacién aparecen como los puntos neurdlgicos de los debates.

En Llos dltimos 15 anos, en el marco del ciclo progresista, se asiste a la aprobacién de
leyes que contribuyen a consolidar derechos sexuales y reproductivos. Estas leyes de
alguna forma sintetizan y resultan de una confluencia entre movimientos de jévenes
y de mujeres, y de politicas impulsadas a Lo largo de los tres periodos del gobierno
progresista (2005 a 2020), aunque no sin tensiones. Dentro de la bateria legal de
este periodo se incluye la Ley 18.426 de Defensa del derecho a la Salud Sexual y
Reproductiva (2008)8 que ubica al Estado como promotor y garante de politicas para
el ejercicio de los derechos sexuales y reproductivos (Art 1), Las cuales, entre multiples
objetivos, tiene la formacion de docentes en sus distintos niveles para la educacion
en el ejercicio de este derecho (Art 2). En 2012, se aprueba la ley sobre Interrupcion
Voluntaria del Embarazo (IVE) (Ley 18.987) habilitando la despenalizacién del aborto
a partir del cumplimiento de los procesos que la ley plantea.

Las dos Gltimas leyes en los afios 2017y 2018 cierran el ciclo de “avance de derechos”.
Por un lado, la ley integral de violencia basada en género y hacia las mujeres (Ley
19.508). Esta ley tiene como objeto garantizar el efectivo goce del derecho de las
mujeres a una vida libre de violencia basada en género (Art 1). Por otro, la ley integral
para personas trans, aprobada en octubre de 2018 (Ley 19.684) la cual “tiene como
objeto asegurar el derecho de las personas trans residentes de la repdblica a una
vida libre de discriminacion y estigmatizacion a través de la cuales se establecen

8 Diario de Sesiones Asamblea General Senado y CAmara de Representantes de la Republica Oriental del Uruguay (2008). Ley 18.426
de Defensa del derecho a la Salud Sexual y Reproductiva, Disponible en https://www.mysu.org.uy/wp-content/uploads/2014/11/Ley_
No_18-426-DSSRR.pdf
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mecanismos, medidas y politicas integrales de prevencién, atencién, proteccion,
promocion y reparaciéon” (Art. 1). La ley fue cuestionada a partir de firmas para la de
un pre referéndum® a los efectos de ser derogada. La iniciativa no alcanz6 Los votos,
pero explicita elementos conservadores de un cierto sector de la poblacion.

3. La participacion, las movilizaciones por derechos y los estudiantes

Con relacién a la educacién, al igual que en Argentina y Chile, las leyes educativas
de Uruguay establecen la obligatoriedad del nivel secundario, y también introdujeron
una serie de transformaciones normativas en las formas de disciplinamiento escolar,
asi como en referencia a los derechos sexuales. En el afo 2008, se aprueba la Ley
General de Educacién (Ley n°18.437) que promueve la participacion estudiantil en los
centros de ensefanza, a la vez que se impulsaron programas como el de Convivencia
saludable. A su vez, el pais fue el primero en América del Sur en despenalizar el
aborto en el afno 2012 y el tnico que legaliz6 la produccién y consumo del cannabis
en el ano 2014.

Este proceso de expansion de derechos y ciudadania ocurrié en el contexto de un
movimiento que da origen a dos tipos de dinamicas diferentes frente a la cuestion.
Esto es, por un lado, los movimientos que luchan por la consolidacién de derechos
y, por otra parte, las movilizaciones conservadoras centradas en la recuperacion de
un discurso moral sobre la familia, el trabajo y la defensa del nacionalismo (Viscardi,
2019). Estas experiencias se corresponden con la vivencia de diferentes formas de
construccién de ciudadania politica en la escuela. En algunos casos, subjetividades
que anclan en la nocién de didlogo y debate en la construccién colectiva de normas
escolares, en otros aquellas que construyen jovenes sin voz, sujetos a la ley en su
vertiente penal, con experiencias escolares de acceso desigual a sus derechos y
criminalizacion de sus conductas (Litichever y Ndrez, 2015; Morales y L6pez, 2018).

EL trabajo de Vaccotti (2019) aporta elementos para pensar la combinacién de
aspectos novedosos como la resignificacion de las practicas politicas juveniles, asi
como la emergencia de demandas vinculadas al género. En su estudio sobre el 14
de agosto®® como hito y lugar de memoria en el Uruguay, Sempol (2006) destaca
que a partir de la década del noventa se plasman diferencias en la construccion de
la memoria, asi como la conversién de la marcha mds en un espectaculo musical
(con la inclusion del toque). A su vez, por esos anos, varios liceos fueron ocupados en
disconformidad con la reforma educativa (Grafna, 2005). Luego, en Uruguay, adquiere
centralidad el debate en torno a la baja de la edad de imputabilidad penal para

9 EL mismo se realizé el 4 de agosto de 2019, no alcanzando el porcentaje minimo necesario.

10 En Uruguay, es el dia de conmemoracién de los mdrtires estudiantiles, asesinados por la represién policial del autoritarismo pre
dictatorial.
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adolescentes de entre 16 y 18 afos, a la par de la consolidacién de movimientos a
favor y en contra con vistas a introducir cambios en la sequridad publica (Viscardi,
2019) que, al igual que con la implementacion de la ES en las escuelas, se convierte
en un campo de disputa que organiza antagonismos.

A diferencia de lo ocurrido con la Ley de Caducidad, el pedido de baja de edad
de responsabilidad penal ancla en una corriente de opinién mayoritaria que se ha
estructurado incluso en protestas populares y pedidos de grupos refrendados e
impulsados por sectores politicos que aparecen como sus voceros (Mallo, Viscardi y
Barbero, 2013) y con la confluencia de movimientos sociales que organizan acciones
contra esa criminalizacion de la juventud. Surgieron exitosos movimientos de
reaccion al proceso de criminalizacion juvenil, como la iniciativa “Ser joven no es
delito" y el Movimiento “No a la baja" —de la edad de imputabilidad-, ambos espacios
aglutinadores de organizaciones y movimientos: juventudes politicas, sindicales,
movimientos sociales integrados por jévenes, entre otros.

4. La Educacion Sexual en la era progresista

Con lallegada del Frente Amplio al gobierno, la ES se institucionalizé definitivamente
en el sistema educativo, abriendo paso a una nueva etapa en la historia nacional, que
junto a una bateria de leyes y normativas mencionadas anteriormente conformaron la
llamada ‘agenda de derechos'. Bajo este entendimiento, Los Derechos de Salud Sexual
y Reproductiva comenzaron a analizarse con perspectiva de Los Derechos Humanos y
vinculados con la construccion de ciudadania (Rossi, 2015), haciendo eco de acuerdos
internacionales (Carta Universal de los Derechos Humanos; la Convencién de los
Derechos del Nifio y la Convencién contra toda forma de discriminacién de la mujer)
como nacionales (Ley General de Educacion, N° 18.437, Ley Defensa del Derecho a la
Salud Sexual y Reproductiva, N°18.426, entre otras).

Durante el “ciclo progresista’, que comprende tres periodos de gobierno del partido
Frente Amplio, desde el 2005 al 2020, la ES fue entendida como elemento constitutivo
del derecho a la educacion. Esto se tradujo en una politica educativa que habilit6
espacios de formacion a docentes y estudiantes, al tiempo que se constituy6 en una
herramienta de produccién de conocimiento sobre el tema.

En los gobiernos progresistas se desplegd un conjunto de propuestas desde la
ANEP, donde “la educacién sexual representa una dimension de la educacién integral
de nuestros nifos, adolescentes y jovenes y constituye una estrategia fundamental en
la formacién de ciudadanos activos y responsables” (ANEP, 2017, p. 9). Asimismo, en
el marco del primer gobierno progresista, al amparo de la Ley N° 17.514 de Violencia
Doméstica, se produce uno de los mayores logros del movimiento de mujeres. Esta
Ley crea, de acuerdo al Consejo Consultivo Nacional, el Plan Nacional de Lucha contra
la Violencia Doméstica.

Ello tuvo impactos en la politica educativa, dando origen a tres iniciativas
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fundamentales en materia de Derechos Humanos durante el afo 2006, primer ano
de gestion progresista. En mayo, se crea la Direccién de Derechos Humanos de la
ANEP que tiene por cometido Llevar adelante los mandatos de esta Ley al interior del
Sistema de Educacién Publica. Se instalan, asimismo, dos comisiones de relevancia:
la "Comision de Educacién Sexual” de la ANEP que originé el Programa de Educacién
Sexual vigente hasta la fecha y la “Comisién para la promocién de la convivencia
saludable, el ejercicio de la ciudadania y la prevencién de la violencia en el marco de
una cultura de respeto por los Derechos Humanos". A esto se suma, la derogacién
del Acta 14, sustituida por un nuevo Estatuto del Estudiante, que mostré una nueva
concepcién que reconoce el derecho a la participacion de los estudiantes en la vida
de los centros educativos (ANEP-CODICEN, 2010).

La Comision de Educacion Sexual se conforma por los Consejos de Educacion
Primaria, Educacion Secundaria, Educacién Técnico Profesional, por la ex Direccion
de Formacién Docente, Direccion Central y de la Direccién General de la Salud del
Ministerio de Salud Pdblica (MSP), asi como una secretaria técnica encargada de la
articulaciéon y organizacion. Interesa destacar la alianza entre el sector educativo
y el sector salud, en tanto “el vinculo entre sexualidad, riesgos y enfermedades ha
estado histéricamente en los discursos publicosy en las instituciones generando que
los programas de ES se instalen en uno u otro organismo con articulaciones entre
si" (Benedet, 2015, p. 170). AlLi, se proponia “elaborar un proyecto programatico que
apunta a la incorporacién de la educacion sexual en el proceso educativo integral
de las y los alumnos, basado en un contexto de Desarrollo, Salud y Derechos que
potencie la construccién de ciudadania". Este incluia una perspectiva tedérico-
conceptual que articulaba la sexualidad, educacién, desarrollo, salud integral y
Derechos Humanos (MYSU, 2013).

En la educacion media, la ES es obligatoria de primero a cuarto afo curricular
y se pone a cargo de un docente “referente”. La modalidad de trabajo se piensa de
forma transversal e integral, con la aspiracion de que el Referente sea formador de
formadores, y trabaje con docentes en los centros educativos. A cada referente se
le destinan 10 horas semanales por institucién, y sus contenidos se sujetan a los
programas vigentes. Estos elementos implican, en la prdctica, la posibilidad de
generar una politica de ES con amplia cobertura a nivel nacional, influyendo sobre
varios aspectos clave para su sustentabilidad: marcos regulatorios, propuesta de
implementacion y presupuesto.

En el comienzo del tercer, y ultimo, gobierno progresista termina de cristalizarse
algunos hitos de este recorrido. Con la aprobacién del Plan Nacional de Educacién
en Derechos Humanos (SNEP, 2016), se instauran diferentes protocolos y mapas
de ruta que colocan en el centro la diversidad y multiculturalidad a partir de tres
ejes: 1. Incorporacién de las variables ascendencia e identidad de género a los
sistemas estadisticos, para visibilizar a la poblacidn, 2. Otorgar becas, y 3. Capacitar
a funcionarios en la tematica.
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Pero el elemento de mayor relevancia publica se vincula con la Guia Educativa de
Diversidad Sexual elaborada en 2015 por el Ministerio de Desarrollo Social (MIDES)
y especialmente a la Propuesta diddctica para el abordaje de la educacién sexual en
Educacién Inicial y Primaria elaborada por el Consejo de Educacion Inicial y Primaria
(CEIP), junto a la Asociacion Civil Gurises Unidos y el Fondo de Poblacién de las
Naciones Unidas (UNFPA) en 2017.

5. Situacion de género y sexualidad en la educacion hoy

Losavances permitieron problematizar otrosaspectos de lavidaescolar, vinculados
al género, la diversidad y el bienestar en el aula. A partir de los lineamientos del
Plan Nacional de Derechos Humanos, el trabajo en comun entre la ANEP y el MIDES
da lugar, hacia finales del periodo progresista, a la primera encuesta de convivencia
y discriminacion en centros de Educacion Media en Uruguay (MIDES-ANEP, 2019).
A partir de estos datos, comenzamos a conocer otras aristas del fenémeno, hasta
el momento desconocidas. Por ejemplo, que cerca del 16% del estudiantado no se
define heterosexual, solo el 11% ha conversado sobre el tema con un adulto del
centro, y suele conversarlo en mayor medida con amigos fuera del centro educativo
que pertenecientes al mismo (71,7% a 50% respectivamente). Es decir, que alin hoy
las cuestiones de género e identidad parecen escapar a la tematizacion escolar.

Ma4s adn, las cuestiones de género son evidenciadas como soporte de fendmenos
de violencia en el espacio educativo (Rivero, 2019). Como se releva en el estudio
MIDES-ANEP (2019), el 48,8% de estudiantes expresan haber sufrido formas de acoso
0 agresion, y 12,5% sefiala un componente de tipo sexual, incluyendo comentarios
0 gestos que les incomodaron, tocar partes del cuerpo sin consentimiento,
o realizar algin acto sexual sin consentimiento. Esta situacién tiene mayor
incidencia en mujeres que en varones (51.1% a 46.2%), en estudiantes con situacion
de discapacidad (70.5% frente a 47.3%) y poblacion LGTBI+ (57.7% a 46.7% de
poblacién no LGTBI+). Asimismo, se da cuenta de formas de violencias nulificadoras
(silenciamientos), reforzamiento del ejercicio disciplinario sobre adolescentes
LGTBI+, falta de informacion o mensajes negativos sobre diversidad de género, y
clasificacion y fijacion forzada de identidades. Por sobre la prevalencia estadistica,
quienes vivencian estas formas de acoso y agresion experimentan momentos de
gran sufrimiento, miedo e inseguridad, que suponen marcas biogrdficas.

Por ultimo, de estos estudios (MIDES-ANEP, 2019, Rivero, 2019) se infiere que
estas formas de discriminacion tendrian efectos en el bajo involucramiento en
la institucién, un mayor ausentismo, mayor tendencia a la depresion, y menor
autoestima. Los centros de estudiantes, en particular, pasarian a ser un lugar
privilegiado para la expresion politica de demandas, donde las tematicas de
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identidad, orientacion sexual y expresion de género pasan a ser temas de agenda.t*

7. La ofensiva conservadora

Uno de los mayores retos en la institucionalizacion formal de la ES radica en la
dificultad para sostenerla en el tiempo (Darré, 2012). Mds alla de los problemas dentro
del sistema educativo, Los avances en la ES en este corto periodo son fuertemente
cuestionados desde fuera, a través de movimientos como “Con mis hijos no te metas™?,
Camaleones, Federacion de Estudiantes contra la Opresion Ideolégica (FECOPRI),
Varones Unidos (De Boni et al., 2019), Red de Padres Responsables, asi como Iglesias
evangélicas, la Iglesia Catdlica y parte de la bancada de los partidos tradicionales. La
potenciacion de estos cuestionamientos se desarrolla en el marco de Lo que puede ser
entendido como “una nueva etapa de la politica antigénero en Uruguay” (Abracinskas
et al., 2019) que inicia a comienzos del 2017 a partir de la llegada de los autores
argentinos Nicolds Mdrquez y Agustin Laje al pais, quienes presentaron su libro “EL
libro negro de la nueva izquierda”, en el marco del Campamento Beraca, organizado
por Misién Vida del pastor Marquez (Abracinskas et al., 2019).

La Guia Educativa de Diversidad Sexual condensé las criticas de aquellos
movimientos. Estos arguyen que sus contenidos atentan contra la libertad y el
derecho de los padres a decidir sobre la educacion de sus hijos. En esa linea, estos
cuestionamientos aluden a la violacion de la laicidad bajo el entendido que la guia
constituye Lo que se denomina como Ideologia de género (término que surge como
reaccion a la Conferencia de Naciones Unidas sobre la Mujer en Beijing, 1995).

A diferencia de lo que ocurre con voces analogas de la regidn, las criticas a la
ES en Uruguay no se detienen enfaticamente en las propuestas de promover el
aborto, la homosexualidad o la masturbacion, sino que estos relatos en Uruguay
se basan en la libertad y el derecho de los padres a decidir sobre qué educacién
brindar a sus hijos e hijas y a los cuestionamientos de la ideologia de género
(Uval, 2020), cuyo abordaje suele ir de la mano del “adoctrinamiento” o “intento de
reclutamiento” por parte de los grupos, organizaciones y personas que impulsan
una agenda de Derechos de salud sexual y reproductiva, de igualdad y equidad de
género (Abracinskas et al., 2019).

EL colectivo “Con mis hijos no te metas” se crea en 2016, en PerU. Se replica en
Uruguay donde se define como un movimiento ciudadano que expresa la ideologia

11 Franco, Facundo, Por tercer afio consecutivo, estudiantes del IAVA reclamaron bafios género-neutrales y cambios en normativa de
vestimenta, La Diaria Educacién, 28 de septiembre de 2017, Disponible en https://ladiaria.com.uy/educacion/articulo/2017/9/por-ter-
cer-ano-consecutivo-estudiantes-del-iava-reclamaron-banos-genero-neutrales-y-cambios-en-normativa-de-vestimenta/

12 En un comunicado de “A mis hijos no los tocan" (Paysandd, Uruguay). Disponible en: http://www.elbocon.com.uy/noticias/articu-
L0/4919/a-mis-hijos-no-los-tocan-uruguay.
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del movimiento que lo sitda claramente en el marco de las resistencias conservadoras
ocasionadas por la expansion de leyes de cufo progresistas en la region. Expresiones
similares se encuentran en el colectivo "A mis hijos no los tocan”, creado en Uruguay,
en 2017, con expresiones nacionales y departamentales, a partir de la critica explicita
a la ya mencionada “Propuesta diddctica para el abordaje de la educacién sexual”. En
agosto de ese mismo ano, junto a “Con mis hijos no te metas"”, organizan una marcha
y concentracién frente al Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) con consignas que
denunciaban “el adoctrinamiento a la homosexualidad” y proclamas como “a mis
hijos Los educo yo".

7. ¢éUn nuevo ciclo? La alianza neoliberal-conservadora en el gobierno

Desde el afo 2016, se inicid el trabajo en el 3° Congreso Nacional de Educacion
“Enriqueta Compte y Riqué" que tuvo lugar a lo largo de todo 2017 y cuyos resultados
se sistematizan en el Informe final del Congreso Nacional de “Educacién Enriqueta
Compte y Riqué" (SNEP, 2018). La educacion sexual fue un tema ampliamente
debatido a nivel nacional y ello se debi6 principalmente a la reciente difusion de la
“Propuesta didactica para el abordaje de la educacién sexual en Educacién Inicial y
Primaria”, elaborada por el Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP). EL material
estd dirigido al colectivo docente y cuenta con un conjunto herramientas teéricas
y practicas para el abordaje de la Educacion sexual en el aula. Asimismo, permite
revisar las conceptualizaciones, creencias y supuestos arraigados en Los discursos y
en las practicas de los docentes. Propone una secuencia de contenidos programaticos,
que tiene como eje el Programa del CEIP (2008) y se desarrolla durante todo el ciclo
escolar, desde inicial hasta sexto afio. Ademads, favorece un abordaje integral de la
tematica desde la articulacion de las distintas dreas del conocimiento.

Si bien existieron diversos pedidos e informes que destacan que: “... la educacién
sexual es una ‘herramienta de construccién de ciudadania’ que permite formar
personas en la ‘integralidad de su condicién de ser humano', garantizando que puedan
construir su sexualidad en un ‘marco de afectividad™ (SNEP, 2018, p.77) también se
dieron expresiones que se manifestaron contrarias a que la educacion sexual sea una
linea transversal de la Ley General de Educacion.

En este sentido, existen opiniones contrarias a la perspectiva de género, refiriéndose
a la misma como “ideologia de género". Estas posturas cuestionan la posibilidad de
que se aborde la tematica desde la educacién pues lo consideran una “violacion al
derecho de los padres de educar a los hijos en determinadas creencias y valores"
(SNEP, 2018). Se plantea que se debe pedir un permiso expreso a las familias para
tratar la temdtica, pues no se debe “problematizar ni censurar en el centro educativo
lo que el nifo aprende en la casa en materia de sexualidad” (SNEP, 2018, p. 77). En
sintesis, aparecia una sociedad dividida y la consulta popular mostré las reticencias
existentes por parte de los representantes de las familias para aceptar el impulso

JJESH Afio 5 N° 8 | FCECO | 108



Viscardi, N.; Rivero, L.; y otros. La educacién (sexual) en disputa: un andlisis del campo educativo... 96-115

a los derechos sexuales y reproductivos al interior del sistema de ensefianza. La
transformacion cultural se mostraba defendida mayormente por Los docentes.

Hasta el ano 2019, estas iniciativas de tinte conservador se manifestaban como
resistencias a un proyecto general de gobierno de avance en derechos de género
y diversidad en el espacio educativo. Sin embargo, la eleccién nacional de ese afno
marca un cambio en la relacion de fuerzas, con el ascenso al gobierno de una
coalicion de partidos predominantemente neoliberal-conservador. Es asi que varias
de las organizaciones descritas se encuentran vinculadas a figuras dentro del nuevo
partido de gobierno.

¢Cudles son las nuevas orientaciones concretas en materia educativa? En primer
lugar, una marcada orientacion privatizadora. Ello no es nuevo, desde los anos
noventa, las politicas educativas en América Latina son interpeladas por l6gicas
de privatizacion. Estas se cristalizan bajo reformas que se introducen mediante la
adopcion de un modelo de administracién y financiacion de la educacion, ligado a la
gestion y algunas formas de evaluacion (Andrade, 2009; Martinis, 2020).

En los dltimos meses del presente afio se impulsé la Ley de Urgente Consideracion
(LUC), que tiene a la educacién como blanco de estos intereses. Mediante una ley que
bajo atavios de "orden” y "austeridad” viene a erosionar al sistema educativo y sus
cimientos, se pone en cuestion el valor de lo publico y del

Es claro que esa labor traduce la lucha de sectores especificos de la sociedad
uruguaya por la construccion de sentidos en el espacio educativo el cual pensamos
y proponemos indagar como campo -en el sentido de Bourdieu (1995)-, en el cual
diferentes actores buscan legitimar sus intereses y puntos de vista resignificados hoy
a la luz de las demandas de género y los derechos sexuales y reproductivos.

Qué sucederd en concreto con la educacion sexual no ha sido explicitado. Sin
embargo, algunas pistas se trazan, para cuya lectura es necesario realizar algunas
mediaciones conceptuales. Es preciso actualizar la investigacion en relacion a las
modalidades que adquiere, en el campo educativo hoy, la lucha en torno al valor de
“lo pdblico” (Martinis, 2020). En ese contexto, la LUC marca un antes y un después en
la educacién uruguaya, ya que impacta directamente los cimientos de la tradicién.
En el espacio educativo, donde se entreteje el complejo entramado de cohesion
social, de ciudadania y de democracia la escuela ha sido el lugar de construccién
de un relato comun. Hoy, la disputa sobre ese relato se hace en torno a la nocién de
laicidad, bajo la cual, como valor, los diferentes actores justifican la defensa de Leyes,
discursos y acciones en este campo en pugna. La educacién sexual, en concreto, es
un ambito practico, en accién, en que los sentidos e intereses de los diferentes actores
se plasma: estudiantes, padres, comunidad educativa, integrantes de asociaciones
civiles, partidos politicos, diferentes sectores eclesidsticos, gobierno de la educacion,
asociaciones docentes, entre otros.

La LUC, impuesta como asunto “urgente”, produce un borramiento explicito de
Ley General de Educacion (LGE), socava el rol del Estado como garante del derecho,
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subvierte la idea de derecho por la de servicio (Romano, 2020) y resignifica la nocion
de Lo publico y lo privado. Impulsa otra nocién de evaluacion, la construccién de
proyectos focalizados y nuevas formas de contrato laboral de los docentes. En este
sentido, "hay un punto bien claro: la supresién del adjetivo ‘piblico’ no es una cuestion
retérica, sino que tiene profundas consecuencias™?. Asi, la educacién deja de ser
pensada “como un derecho para proponerse como un “servicio”, algo que se ofrece en
el mercado para quienes puedan adquirirlo (...) trae, ademds, una fuerte presion sobre
el concepto mismo de la educacién como derecho humano fundamental” (Aboites,
2009, pp. 71-72).

En segundo lugar, sobre estos cambios normativos de corte privatizador, se suman
algunas decisiones ejecutivas de tinte autoritario. Una muestra de ello, refleja
la Circular n° 15/ 2020 del CODICEN (Acta n° 26, Res, n°18), que bajo el supuesto
cumplimento de la Laicidad, establecido en el Art. de la Ley General de Educacién
n° 18437; Resuelve: 1- "Asequrar el respeto irrestricto de Llos principios rectores de la
educacion publica, en particular el de la laicidad, asi como la prohibicién de realizar
proselitismo de cualquier especie; 2- El retiro de toda carteleria que atente contra
los principios rectores de la educacién; 3) que Los Consejos de Educacion y Formacion
en Educacién desarrollen acciones que permitan concientizar las comunidades
educativas de estas tematicas sin perjuicio (...) asegurando el tratamiento integral
y critico de todos los temas..." (Codicen, 2020). Asi, con gran vehemencia el Consejo
Directivo Central de la ANEP arremetié contra las diversas formas de expresion de
movimientos docentes y estudiantiles, particularmente prohibiendo expresiones
contra la LUC. De esta forma, en nombre de la “laicidad” se cercenan los espacios de
participacion y expresion democratica de ideas. Mediante la imposicion se procura
asegurar la pluralidad y las garantias democraticas.

8. Conclusiones

Hoy, en Uruguay y en la regién, parece claro que la asunciéon de sectores
conservadores ha abonado la necesidad de eliminar la ensefianza de la ES en la
escuela, entendiéndolo como la intromision del Estado en la vida privada bajo la
amenaza de la "ideologia de género". Asimismo, pone en tela de juicio cualquier
manifestacion de colectivos que, con su lucha, habian instalado y resituado la agenda
de los derechos que en el marco de los gobiernos progresistas se concretaron en
leyes, programas y acciones.

EL campo de ES aparece, y aparecio en la historia del Uruguay, como un campo en

13 Castro, Leticia, Especialistas advierten sobre “tendencia privatizadora” de la educacién en la LUC, 26 de marzo de 2020, Dispo-
nible en: https://ladiaria.com.uy/educacion/articulo/2020/3/especialistas-advierten-sobre-tendencia-privatizadora-de-la-educa-
cion-en-la-luc/
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disputa con componentes que tocan a una batalla politica en torno a la nocién de
familia y orden sexual. Hemos intentado, en este marco, hacer su recorrido y mapear
las tensiones actuales. En estas disputas, lo que esta en juego sistemdticamente es el
acceso alaleyyalosderechos de género, sexuales y reproductivos. Las caracteristicas
propias del contexto uruguayo han hecho que las demandas por ES partan sobre todo
de los docentes, a diferencia del contexto regional en que observamos demandas
y acciones impulsadas por el movimiento estudiantil secundario, en particular las
relativas a Llos derechos sexuales y frente a la estigmatizacion. En Uruguay, el discurso
estudiantil se ha centrado en el problema de Los jovenes y de la discriminacion.

La disputa, entonces, se juega sobre todo en la relacion entre el gobierno de la
educacion, los docentes y los representantes de los padres y la sociedad civil.
Tensionados por las corrientes de opinion, el avance de conjunto logrado en materia
de derechos sexuales y reproductivos, determind una cooptacién del discurso
conservador atrincherado en la defensa de la laicidad y del derecho a construir la
opcién sexual de los hijos por parte de los padres. Se trata de un discurso en el cual
la construccidon de una voz propia en relacion a Las opciones sexuales y reproductivas
de nifios, ninas y adolescentes que impulsa el Estado es sentida como una amenaza.

Este giro conservador que se fue consolidando en los dltimos tres afnos tiene
ahora la posibilidad de contar con un gobierno que ponga en practica sus creencias,
significando un retroceso en la implementacién del Programa de Educacion Sexual.
Con cambios y permanencias, esta historia muestra la importancia que adquieren
los espacios curriculares en Los cuales las opciones de nifios, nifias y adolescentes
sean comprendidas como una eleccién consciente e informada. Esto es, como un
camino en la construccién de su personalidad y sus derechos y no como amenaza a
un orden social, sexual y econémico que se defiende sobre la base de la restriccion
de informacion y la educacion a los estudiantes.

Los temas vinculados a Los derechos sexuales y reproductivos siguen presentandose
como marginales en relacion a otros que son entendidos como cuestién de Estado
por ser estos percibidos de interés general, tales como la economia, la seguridad
plblica, la educacion, las finanzas, entre otros. Este fendmeno al que Segato (2016)
lama “minorizacién”, esta asociado a

“la creencia moderna de que todo Lo relativo al tema de las relaciones de género
es clasificable dentro del ambito de lo privado y de lo intimo", en consecuencia
‘empujado al rincén residual de la gran politica, de la gran justicia y de la
seguridad” (Segato, 2016, p.103).

Estas Logicas, ademds de reproducir la infantilizacion y el desprecio hacia estas
demandas, en un sistema adultocéntrico y patriarcal que no quiere dar lugar a sus
cuestionamientos y pretende retroceder en los derechos conquistados, ahora se
fortalece con relatos que criminalizan a las mujeres y disidencias en un contexto
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regional que experimenta la avanzada conservadoray, junto a ella, la re-emergencia
de discursos anti derechos englobados bajo la “ideologia de género".
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Resumen

A partir de la sancion de una ley nacional en 2006, la Educacion Sexual
Integral (ESI) se ha institucionalizado como politica pdblica en Argentina.
Diversasluchasculturalesimpregnaron este procesoyfueronredefiniendo
las bases epistémicas de esta politica educativa. En este trabajo, desde una

1 Este articulo retoma y profundiza un trabajo anterior de Lxs autorxs en una nueva ruta reflexiva, por lo que algunos argumentos son
reproducidos aquf para (re)situar la Educacién Sexual Integral como plataforma institucional de un movimiento pedagégico que, en el
escenario politico del presente, esta transformando intensamente las coordenadas sexo-genéricas de la escolaridad (Lavigne y Péchin,
2021).
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perspectiva etnografica critica, mostramos como se fue produciendo un
movimiento pedagdgico en torno a este proceso de construccién politica,
involucrando a movimientos sociales, activismos politicos y organismos
del estado, que, en articulacién con cambios legislativos que implicaron
una democratizacion de la ciudadania, promovieron la sustanciacion de
derechos desde una perspectiva de género y diversidad sexual y corporal.
Como correlato de estas transformaciones, se expone la potencia del
cambio social con respecto a las tensiones y las resistencias al binarismo
sexo-genérico que impregnan el sistema educativo y se evidencian las
maneras en que se impulsaron cambios epistémicos y epistemoldgicos
que construyen nuevos horizontes politicos en las practicas pedagdgicas.

Palabras clave: Educacion sexual integral - movimiento pedagdgico -
binarismo sexo-genérico - diversidad

Abstract

Since the enactment of a national law in 2006, Comprehensive Sex
Education (ESI) has been institutionalized as a public policy in Argentina.
Various cultural struggles permeated this process and were redefining
the epistemic bases of this educational policy. In this work, from a critical
ethnographic perspective, we show how a pedagogical movement was
produced around this process of political construction, involving social
movements, political activisms and state organisms, which, in conjunction
with legislative changes that implied democratization of citizenship,
promoted the substantiation of rights from a perspective of gender and
sexual and corporal diversity. As a correlate of these transformations,
the power of social change is exposed with respect to the tensions and
resistances to sex-gender binarism that pervade the educational system
and the ways in which epistemic and epistemological changes were
promoted to build new political horizons in pedagogical practices.

Keywords: Comprehensive Sex Education - Pedagogical Movement -
Sex-Gender Binarism - Diversity
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1. Introduccion

La Educacion Sexual Integral (ESI)? constituye un escenario institucional clave
de diversas luchas culturales en Argentina. Su institucionalizacion, a partir de
2006, estuvo atravesada por la intervencion de diferentes colectivxs politicxs que
encontraron la ocasion para reorientar Los debates sobre los contenidos y los enfoques
de esta politica pablica. AL mismo tiempo, estas intervenciones, principalmente
desde Ixs colectivxs de los feminismos, los movimientos de mujeres, las disidencias
y las diversidades sexo-genéricas, fueron logrando una legitimidad publica cada
vez mayor para ampliar y transformar las bases epistémicas de la ESI con respecto
a las coordenadas sexo-genéricas de la ciudadania. Estas diferentes gestiones
intersectoriales fueron tramando los sentidos locales de la politica con ciertos
devenires imprevistos en relacion con su formulacion inicial. Desde sus comienzos,
cada vez con mds fuerza, la ESI se fue (re)organizando a través de estos compromisos
politicos para mediar y transformar la vida emocional y afectiva. Un objetivo central
de estas diferentes perspectivas de intervencion politica y pedagdgica en el campo
de la ESI ha consistido en estimular y garantizar una convivencia mas democratica y
justa en la tan compleja supervivencia en el capitalismo, actualmente estallado por
la pandemia del COVID-19.

Nuestro aporte en este dossier retoma y profundiza un trabajo anterior (Lavigne
y Péchin, 2021) en el que elaboramos una cartografia critica de las profundas
transformaciones epistémicas en el enclave institucional de la ESI. Alli, etnografiamos
cémo se produjo un movimiento pedagdgico en torno a la ESI, que no puede reducirse
a la institucionalizacién directa a partir de la puesta en marcha de la Ley Nacional
N°26.150 de ESI para Argentinga, sino que integré diferentes movimientos sociales
que hicieron de una ley —con no pocos defectos (Barrancos, 2009)— una plataforma
pedagdgica muy fuerte, que se fue consolidando y potenciando desde el momento de
su sancion (2006) e, incluso, desde las demandas y disputas previas y, también, desde
las que se fueron suscitando a partir de su implementacién. Procuramos dar cuenta
de ciertos cambios en las estructuras de conceptualizacién a la vez que éstas van
modificando las practicas de ensefianza y aprendizaje en una dialéctica incesante,
que tiene una aceleracion muy dificil de describir por su ubicuidad, su intensidad y
su progresion. Proponemos, asi, un mapeo no exhaustivo de estas transformaciones
en diferentes enclaves institucionales que nos permite mostrar este movimiento y, al
mismo tiempo, reconocer ciertas genealogias de su situacion histérica.

Desde la interseccion de dos etnografias realizadas en el marco de dos

2 La ley 26.150, sancionada en 2006, crea el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, al mismo tiempo que impulsa una
transversalidad entre todas las areas disciplinares y en cada nivel educativo para priorizar un enfoque pedagégico con perspectiva de
género, derecho y diversidad que reorganice las practicas aulicas, Los modos de reflexién implicados en ellas y los saberesy los cono-
cimientos puestos en juego. En la CABA, se sanciona una ley propia, N°2110, también en el mes de octubre de 2006, mientras que otras
jurisdicciones crearon también sus leyes especificas, adhirieron a la Ley Nacional o crearon resoluciones ministeriales en torno a la ESI.
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investigaciones doctorales (Lavigne, 2016 y Péchin, 2012), que fueron desarrolladas
durante el proceso de construccion politica de la ESI en tanto politica puablica, y
nuestras respectivas posteriores actividades investigativas, docentes y activistas, nos
proponemos trazar un abordaje multisituado (Marcus, 1995) sobre diferentes agencias
del estado, actorias y jurisdicciones del pais. EL propdésito es historizar criticamente
y visibilizar etnograficamente las agencias activistas, politicas e institucionalizantes
que participan en la produccién de la ESI como dispositivo para avanzar en una
sustantivacion concreta de derechos desde una perspectiva de género y de diversidad.
Mostramos practicas institucionales, pedagdgicas, docentes y estudiantiles, a la
vez que referencias investigativas, bibliogrdficas y pedagdgicas nodales de esta
construccién en Argentina.

La perspectiva critica del abordaje cualitativo nos permite producir
metodoldégicamente este texto a través de la técnica del bricollage etnografico,
exponiendo una constelacion de imdgenes a partir de una heterogeneidad empirica
de lo multisituado del analisis etnografico: esas maltiples referencias componen el
mosaico del bricollage que muestra un movimiento politico-pedagdgico en ciernes. La
perspectiva etnograficay critica del trabajo (Rockwell, 2009; Noblit et al., 2004) que, a
su vez, va trazando un juego arqueoldgico con los recursos que se fueron elaborando
para materializar esta construccién politica (bibliografia, cursos y programas,
materiales didacticos, etc.), nos permite mostrar como la creciente intensificacion
de las politicas feministas, trans, travestis, no-binarixs y queer/cuir reorganizan las
fronteras hermenéuticas del binarismo sexo-genérico para la implementacion de la
ESI como politica publica. Historizamos, asi, este proceso en vinculo con algunos
cambios legislativos que implicaron una democratizacién de la ciudadania a la vez
que fueron puntos concretos de inflexion para la implementacién de la politica
plblica en si.

2. Configuracion politica de la ESI como movimiento pedagogico: activismos
que construyen saberes

La ESI se fue conformando y consolidando como un movimiento pedagdgico
(Colectivo Mariposas Mirabal, 2019) en si mismo que articulé movimientos feministas
y de las disidencias sexo-genéricas, a la vez que sindicatos, organizaciones sociales
y otros ambitos institucionales. En este proceso, docentes, otrxs actorxs de la
escolaridad y del campo pedag6gico -como equipos directivos, tutorxs, equipos
de orientacion escolar, gabinetes psicopedagdgicos, entre otros- y otras agencias
del estado -como defensorias y centros de salud- se vieron interpeladxs por esta
oportunidad histérica para producir esta intervencion institucional. La ESI se fue
volviendo, asi, un compromiso politico para una legion cada vez mas creciente de
docentes, formadorxs y capacitadorxs docentes, que Lo fuimos asumiendo como
un activismo en si mismo, como ocasion politica para transformar las condiciones
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institucionales de una regulacion cultural clave de la vida humana. Se fueron
armando estrategias individuales y colectivas entre colegas docentes y no docentes,
al mismo tiempo que estudiantes que se comprometieron con conviccién politica
con las luchas emancipatorias principalmente feministas y TLGBQI+3 que guian el
dispositivo de la ESI.

Estas diferentes prdcticas que problematizamos nos permiten mostrar una
proliferacion de sentidos de la ESI, asi como profundas transformaciones epistémicas
que expresan la enorme fuerza y potencia de este movimiento pedagdgico. Desde los
margenes, distintos modos de activismos hanido ganando legitimidad paraimponerse
en los espacios de produccion, circulacion y pedagogizacion de los conocimientos
para torcer esas claves sexo-genéricas conservadoras de inteligibilidad de lo
humano, propiciando la descriminalizacion y la despatologizacion (Suess, 2014). Las
actorias de este movimiento son sumamente heterogéneas, con diversos propdsitos y
modalidades de intervencién. Estan constituidas por organizaciones estudiantiles, de
familiares y otras intervenciones disciplinares y activistas en el &mbito pedagdgico.
Fueron elaborando herramientas y estrategias de trabajo que tensionaron Los
modos mds convencionales desde los margenes, mas alla de los ambitos formales
tradicionales de construccién politica en el campo educativo, por ejemplo, las
asociaciones gremiales docentes. En el campo escolar fueron asumiendo especial
notoriedad diferentes organizaciones juveniles. En el marco de la poblacién docente,
se conformaron “frentes” o “redes"” con énfasis y ejes diferentes, pero con el propésito
en comun de impulsar la implementacion de la ESI desde la construccion colectiva.*

3 Usualmente suele presentarse el acrénimo para nuclear las posiciones trans, travestis, lésbicas, gays, bisexuales, queer/cuir, inter-
sex y el signo mas que permite incluir otras, bajo el ordenamiento LGBT o LGBTQI+. En los afios previos a la formaci6én de la FALGBT
(Federacion Argentina LGBT) en 2006, a partir de las reuniones federales Llevadas a cabo en la ciudad de Rosario por la mayor parte
de las organizaciones TLGBQI+ de Argentina, se visibiliz6 el reclamo de las organizaciones Lésbicas para modificar la centralidad de la
hegemonia gay masculina del movimiento que se expresaba habitualmente en el acrénimo GLBT. A su vez, catalizado por el impulso
de los movimientos feministas, se fue corriendo el uso hacia LGBTQIl y, mas recientemente, se le agregd también el "+" como estrategia
inclusiva de otras posiciones identitarias y politicas. En los dltimos afios, dentro del movimiento se fueron escuchando los reclamos
de las organizaciones trans y travestis que denuncian la centralidad de la hegemonia cis-género. Se impulsé entonces el uso TLGBQI+
para redefinir el lugar politico de Lxs colectivxs trans y travestis desde algunas agrupaciones, entre las que ha sido pionera OTRANS
de la ciudad de La Plata, Provincia de Buenos Aires. Si bien suele subsumirse el posicionamiento identitario no binarie bajo las luchas
trans y/o queer/cuir, sin embargo, cada vez cobra mayor fuerza como colectivx, discutiendo también su visibilizacion en el acrénimo
que nombra al movimiento de las disidencias y/o las diversidades sexo-genéricas. En este escrito, en el que historizamos algunas
inflexiones impulsadas por Los activismos politicos con respecto a los abordajes pedagégicos sobre las diversidades y las disidencias
sexo-genéricas en la escolaridad y en otros ambitos institucionales, hemos optado por hacernos eco de este corrimiento para enfatizar
Los procesos de construccién politica y las transformaciones epistémicas y hermenéuticas.

4 Entre otras organizaciones, encontramos la Red de docentes por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y Gratuito de la Campana Nacio-
nal por el Derecho al Aborto Legal, Seguroy Gratuito, que tiene sus antecedentes en 2014 en la Ciudad de Buenos Aires y se constituye
en una red federal con el correr de Llos afios. Tiene un propdsito central en cuanto a la ESI que consiste en trabajar el derecho al aborto
en las escuelas. EL Frente Popular por la ESI (integrado por docentes, sindicatos, estudiantes, organizaciones sociales, comunicadorxs
e intelectuales) se conformé durante la gestién del gobierno macrista, en el afio 2018, en "defensa” de la ESly para denunciary contra-
rrestar la politica de ajuste y falta de presupuesto para garantizar la ESI a nivel nacional. La Red Nacional de Docentes Trans propone
una pedagogia trans e impulsa la ESI como oportunidad para, desde las escuelas, permitir otros existenciarios que no reproduzcan las
vivencias habituales de discriminacién y expulsion del sistema educativo, generando un espacio de reflexiones colectivas para la accion
entre docentes trans, fundamentalmente, de diferentes jurisdicciones.
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A través del movimiento pedagdgico que se fue gestando en torno a la ESI, se
fue construyendo cada vez mayor legitimacion para otros saberes hasta entonces
no reconocidos, asi como para otras formas de produccion de conocimientos de
diversas procedencias (campo popular, activismos feministas, cuir/queer, trans y
travestis, entre otras), que interpelan el propio campo pedagdgico. A partir de las
articulaciones mencionadas, se fueron produciendo tanto prdcticas y experiencias
como publicaciones, recursos y materiales con circulaciones que proliferaron sus
alcances a través de capacitaciones, encuentros, foros, jornadas, locales y nacionales,
entre otros formatos, con el propésito de discutir y producir saberes y sentidos criticos
en torno a la ESI.

Un conjunto de publicaciones sistematizd y socializ6 la produccién de nuevos
saberes. Se trata de conocimientos que discuten fuertemente las tradiciones, incluso
desde la construccién de otras perspectivas desde Los espacios académicos que, a su
vez, invierten la legitimidad univoca que venia teniendo este ambito en relacion con
el resto de los espacios para arrogarse una hegemonia en la produccion de saberes.
Una serie de materiales pedagdgicos y producciones provenientes de diferentes
ambitos y movimientos sociales fueron incorporados en las tramas del saber escolar
por parte de una relevante cantidad de docentes. Resulta imposible reponer aqui
un exhaustivo estado de la cuestion en cuanto a dar cuenta de todos los aportes
producidos desde organizaciones, instituciones y activismos mas independientes y
su enorme proliferacion. Algunos de ellos han tenido especial significacion en el
contexto escolar, ya sea como materiales didacticos, como literatura citada en Los
programas o como mapeo tedrico, conceptual y politico de las practicas encarnadas
por docentes y el propio estudiantado.

En nuestro pais, desde la década del noventa y con inmenso empuje y proliferacion
en los contextos académicos, se conformaron equipos de investigacion y produccion
escrita, consolidando didlogos entre las esferas de la gestidn educativa, la formacién
docente y las universidades.> En esta linea, diferentes equipos de investigacion y

5 Aqui cabe referir a una vasta produccién. Mencionamos apenas algunos equipos de diferentes jurisdicciones, academias y organi-
zaciones del pais que revisaron las maneras en que el sistema educativo esta constitutivamente signado por el sistema sexo-género,
incluso mas alld de una expresa politica educativa como la que aqui enfocamos centralmente. EL equipo dirigido por Graciela Mor-
gade, cuyas investigaciones tienen una larga historia de estudios en el campo de la educacién sexual con perspectiva de género en la
FFyL de la UBA enfatiz6 que “toda educacion es sexual" (2011) y produjo una coleccién denominada La Lupa de la ESI. Investigadorxs
del Instituto de Investigaciones en Estudios de Género (IIEGe) de la FFyL publicaron Género y sexualidades en las tramas del saber.
Revisiones y propuestas (2009), coordinado por Elizalde, Felitti y Queirolo. Lxs autores procuran una revisién critica desde diferentes
disciplinas (Historia, Lengua y Literatura, Artes, Comunicacion) y propuestas concretas de trabajo. Desde el [IEGe se desarrollaron
diversas investigaciones y escritos que aportaron al campo de educacién, géneros y sexualidades. EL Programa de Estudios Queer
(FFyL) constituyé “un espacio de articulacién de proyectos de docencia e investigacion con las prdcticas de activismo y militancia en
movimientos politicos contra la represién y la discriminacién por géneros, orientacién sexual e identidad de géneros”. En Cipolletti
(Rfo Negro) se conformé el programa de posgrado de Especializacién en Educacién y Estudios Interculturales, géneros y sexualidades
en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional del Comahue, dirigido por Graciela Alonso y Radl Diaz. Desde
Neuquén y con amplia articulacién en toda la Patagonia, principalmente vinculando equipos de trabajo en los institutos de formacién
docente y las universidades nacionales (Neuguén, Cipolletti, EL Bolsén, San Martin de los Andes, Esquel, Junin de los Andes, Bariloche,
Trelew, Puerto Madryn, Epuyén, entre otros) desde principios del siglo XXI, la colectiva feminista “La Revuelta" entrelazé intensamente
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produccién de recursos actualizaron Llos alcances de los contenidos definidos en el
marco de esta politica educativa y contribuyeron con la edicion de publicaciones.
Recalcamos, entonces, que Los activismos fueron impactando al mismo tiempo una
autoridad hermenéutica, una autoridad pedagdgica y una autoridad interpretativa. Y
como contenido y correlato de esa interpelacion, se logré una fuerte transformacion
epistémica y un giro epistemoldgico que implicaron dar visibilidad y buscar formas
adecuadas para denominar las corporalidades y las identidades sexo-genéricas
que, histéricamente, fueron clausuradas por las ritualidades sexo-genéricas que
establecen los binarismos macho/hembra, varén/mujer y masculino/femenino como
correspondencias naturalizadas e ineludibles.

Especialmente, en los dltimos anos, se instalé una reflexion publica sobre la
experiencia trans y travesti en la infancia y la adolescencia en el contexto educativo
(Baez, 2013), ademas de la participacion adulta de personas trans y travestis como
docentes, formadorxs y capacitadorxs docentes y estudiantes, a la vez que otras
experiencias identitarias no binarixs que redefinen los modos de habitarlas, o bien
proponen otras narrativas identitarias o contra-identitarias. Estas, ademas de las
perspectivas trans, transgénero y travesti, también recuperan la perspectiva politica
queer y su reterritorializacion sudaca como cuir, a la vez que las criticas a lo queer/
cuir y Llos feminismos.

3. Formacion y capacitacion (entre) docentes como escenarios claves para
las transformaciones epistémicas

En diversos dispositivos de capacitacion, resultaron claves las articulaciones
con activistas de diferentes organizaciones del campo de los feminismos como
de las disidencias sexo-genéricas, la incorporacion de producciones visuales,
escritas y audiovisuales que permitieran incorporar en la labor pedagdgica esas
transformaciones epistémicas que venian siendo traccionadas.® Los espacios en el

la militancia con la labor académica desde trayectorias docentes, investigativas y activistas. Elaboraron materiales pedagégicos como:
“La Revuelta Pedagdgica”, "No se nace heterosexual”y mantienen una produccién digital activa al respecto. Por su parte, la maestra,
escritora y activista val flores creé un Blog denominado “Escritos heréticos” donde se compilan diferentes producciones feministas,
queer, cuir. En la Universidad Nacional de Cérdoba se radicaron otras investigacionesy el programa de doctorado en estudios de género.
Mas recientemente se conformé el Centro Interdisciplinario de Estudios y Politicas de Género (CIEPoG) en la UNTREF (Prov. Bs. As.).
EL Centro Cultural Tierra Violeta desde 2012 constituye un espacio de accién y produccién colectiva feminista en la CABA. En cuanto a
espacios de formacién docente podemos mencionar: el equipo de ESI de la Escuela de Maestros (ex CePA, Ministerio de Educacién de la
CABA); el Postitulo de Especializacién del J. V. Gonzélez; la Diplomatura en ESI (FFyL-UBA) y el Area: Educacién, género y sexualidades
de la Carrera de Especializacién en Educacion: Pedagogias para la igualdad en contextos socioeducativos diversos (FFyL-UBA); y la
conformacién de la Diplomatura en Educacién, Géneroy Sexualidades (UNICEN, Tandil).

6 Entre estas producciones relevamos a “Mujeres publicas"”, como colectiva feminista desde el campo del arte de la ciudad portefa,
cuyas producciones fueron apropiadas como recurso pedagégico para discutir Los mandatos y desigualdades de géneroy la heternor-
matividad. La artista sudaca trans, Susy Shock, publica “Crianzas. Historias para crecer en toda la diversidad" (2016), que rapidamente
comenz6 a circular en los espacios de formacién docente y en las propias escuelas, porque habilita a valorar la diversidad de la sexua-
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ambito publico y privado para la formacion y la capacitacion de docentes en materia de
ESI fueron cada vez mds atravesados por una proliferacion significativa de activismos
feministas, TLGBQI+, de derechos humanos y de proteccion integral de derechos de nifixs
yadolescentes. Gran parte de las docencias, las formaciones y las capacitaciones docentes
estd sostenida por activistas, a la vez que gran parte de los activismos se volcaron a
intervenir de diferentes maneras en la escena educativa y, especificamente, en la escolar.
Asi, impactaron las logicas mas tradicionales del binarismo cis-hetero-patriarcal en la
cultura escolar y los encuadres educativos en general.

Durante los dltimos anos, Los espacios de capacitacion docente de diversos niveles
educativos, incluyendo el nivel superior y las universidades, fueron escenarios claves
en los que se produjeron encuentros abocados a cierta sensibilizacion pedag6gica para
alojar y visibilizar institucionalmente a las personas TLGBQI+ que forman parte del
sistema educativo. EL reconocimiento de esta realidad significa adecuar los abordajes
delaESlIparaincluirlasenlas practicas pedagdgicas, principalmente enlasdiscursivas.
Algunos enfoques fueron radicalizando la perspectiva y, en lugar de trabajar una
propuesta de inclusion, en cambio, también fueron poniendo en reflexion, ademas
de la invisibilizacion y la exclusion TLGBQI+, la obligatoriedad cis-heterosexual que
asumen las narrativas institucionales publicas y privadas en su conjunto.” Trabajar
con y desde las diversidades y las disidencias sexo-genéricas en las escuelas implica
un desafio politico, social y cultural que interpela, fundamentalmente, tanto el nicleo
de debates de la ESI como los propios insumos conceptuales que Los delimitan en
la formacion y la capacitacion docente, en particular, como también en los otros
espacios académicos como las universidades y otros centros de investigacion y
docencia articulados con ellas para la produccién, circulacion y legitimacion publica
de los conocimientos y los saberes.

Con una convocatoria cada vez mas creciente -con drasticos aumentos de la
matricula de cada instancia ofertada y la creacion de largas listas de espera y
personas que quedaron sin vacante en sucesivas cohortes-, también se multiplicaron
los dmbitos de formacién y capacitacion en los distintos espacios de la educacion
formal, no formal y otros ambitos institucionales y de organizaciones sociales no

lidad humanay al mismo tiempo, que las voces de personas trans sean reconocidas como forma de compartir saberes y conocimientos.
Anteriormente, Gabriela Mansilla publicé Yo nena, yo princesa, armado a partir de su diario intimo como mama de una nifia trans que
logré hacer su escolaridad con un DNI que refleja su identidad autopercibida a partir de la lucha incesante de su madre que se volvié
una referente central en los debates educativos e impulsé la conformacién de la campanfa Infancias trans sin violencia ni discrimina-
cién, que tiene ya un alcance global. Es necesario destacar que Luana fue la primera nifia trans del mundo que logré hacer su escola-
ridad con su verdadera identidad, la que siente y reclamé para si misma.

7 Estas Gltimas narrativas contienen un congruente régimen de: parejas monogamicas, jerarquizacion de Lo masculino sobre lo feme-
nino, sobrevaloracién del macho como paroxismo de la supremacia del varén y del género masculino, inferiorizacién y subordinacién
de la mujer y de lo femenino, subestimacion de toda hibridacién en la identificacién y la expresién personales de género y de toda
orientacion y toda practica sexuales que no busquen normalizarse segln el régimen binario cis-hetero-patriarcal de inscripcién genital
de los cuerpos desde el nacimiento que produce la idea de una cierta autenticidad de origen sobre la que se organiza la experiencia
sexual, genital y de género de la persona como eje constitutivo de cualquier otra experiencia personal y vincular, individual o colectiva.
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directamente vinculados con la educacion en si. Esto se dio en el marco de las
diferentes jurisdicciones y con cierta especificidad de implementaciéon en cada
region, pero también en una interseccion mds amplia con Los debates sobre cuerpxsg,
géneros y sexualidades desde distintos enfoques y campos de estudios tendientes a
la interdisciplinariedad.

Algunas experiencias del campo popular movilizaron espacios pedagdgicos
alternativos al sistema educativo formal, para habilitar pedagogias criticas que
aportaron fuertemente en la construccién de herramientas y experiencias de ESI. EL
Bachillerato Popular Travesti Trans Mocha Celis en la CABA fue pionero y también en
otras jurisdicciones se fueron abriendo espacios semejantes, como el Centro Educativo
Trans de Puertas Abiertas en la provincia de Tucuman. En este sentido, varios otros
bachilleratos populares y otros encuadres populares de educacién y escolarizacion
se fueron encuadrando en una implementacion de la ESI con perspectiva de derecho,
género y diversidad.

El enfoque de la interseccionalidad también compuso otras coordenadas para
reconocer las diferentes variables que se intersectan en la configuracién identitaria
de personas como colectivxs, al considerar el cruce entre género, orientacion
sexual, etnia, discapacidad, clase social y/o edad. Al permitir analizar cémo se
solapan diferentes formas de discriminacion, convoc6 a contemplar la diversidad
desde multiples dimensiones. Asi, el activismo gordx, las discapacidades, la
diversidad funcional y la diversidad corporal fueron experiencias cada vez mas
visibilizadas desde los activismos que asi lo impulsaron, articulando sus practicas
y la institucionalizacion de la ESI.

Los cambios en los marcos normativos propiciaron ciertos énfasis y fueron
aprovechados como instancias para producir sinergias para ampliar, diversificar
y procurar nuevos enfoques, conceptualizaciones de géneros, sexualidades y
derechos, en tanto herramientas concretas para el trabajo en las escuelas y otros
ambitos educativos.

4. Conquistas legislativas para una ampliacion democratica de la ciudadania
y reorientaciones epistémicas de la ESI

La conquista legislativa de derechos arrebatados a través de décadas de activismos
feministas y TLGBQI+ se va sustanciando como logro institucional y cambio cultural
concretos en tanto se democratizan nuestras posibilidades discursivas: mucho mas
que para meramente clasificar nichos subjetivos con necesidades especiales, en

8 Las practicas feministas, queer-cuir, trans y no binarixs habitualmente intervienen la palabra “cuerpo” para sefialar el paroxismo
cis-hetero-patriarcal de un androcentrismo que, si bien no estd produciendo una declinacién directamente sobre Lxs sujetxs, con las
alternativas "cuerpx” o “cuerpa’, recuperan un gesto de la interrumpcion de género propio del lenguaje inclusivo o recurren a una decli-
nacién femenina para denunciar el patrén masculino que, como universal, condiciona las formas de construir y vivir las corporalidades.
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cambio, para que Ixs sujetxs deseantes que transitamos las instituciones tengamos
también lugar como sujetxs deseadxs.

EL movimiento pedagdgico que constituye la ESI estd en consonancia con la “marea
verde"® y el avance institucional general en materia de ampliacién de la ciudadania
para garantizar los derechos a la identidad de género® y a los vinculos familiares
con independencia del sexo de los cényuges, asi como otros marcos normativos
que traccionaron transformaciones en las formas de regulacion de los géneros y
las sexualidades y consolidaron politicas que, en gran medida, fueron demandadas
durante décadas por parte de los diversos activismos intensificados y resignificados
en la dltima década.

Asicomo podemos referir el afio 2015 como momento en que se tornd colectivamente
inaceptable la cantidad de femicidios, en tanto crimenes de odio, y se produjo la
masiva movilizacion que instald la conceptualizacion acufiada por la organizacion
“Ni una menos" como su nombre y con alcance transnacional, también en el marco
de la politica educativa durante aquel fin de afio se decidi6 instalar una jornada
especifica para abordar en las escuelas las violencias de género a partir de la Ley
N°27.234:" es indispensable mostrar las masivas demandas por procurar la soberania
sobre [xs propixs cuerpxs que se sostuvieron en la formulacion del proyecto de ley
para garantizar el acceso libre y gratuito al aborto en 2018, hasta obtener la sancién
de la Ley N° 27610 de Acceso a la Interrupcion Voluntaria del Embarazo en 2020.
En esa batalla, se involucraron mdltiples actorias del movimiento pedagdgico que
hicieron de los espacios publicos y los dmbitos escolares territorios fundamentales
de visibilizacién de demandas, movilizacion, debate y construccion de argumentos
para sostener la disputa socialmente instalada por doquier.

Estos procesos que conllevan estas fisurasy transformaciones epistémicas deben ser
comprendidos en contextos histéricos concretos, producto de disputasy construcciones
de sentido social que no estan exentas de su anulacion y pueden retrotraerse. En esa
tensién, queremos instalar la advertencia respecto de los permanentes enclaves de
disputa que incluyen voces desde el disenso y la oposicion flagrante al ejercicio de
ciertos derechos alcanzados por las personas, sobre todo TLGBQI+, relevadas a través
de prdcticas y expresiones de odio, rechazo y discriminacion.*?

9 "Marea" en referencia a la masiva movilizacion de diferentes colectivas feministasy de las disidencias sexo-genéricas que luchan por
el derecho al aborto, y "verde" en alusién al color adoptado por la Campafa Nacional por el Derecho al Aborto Legal Seguroy Gratuito.

10 Ley N°26.743 de Identidad de género, sancionada el 9/5/2012.

11 Ley N°27.234 Educar en Igualdad: Prevencién y Erradicacion de la Violencia de Género, sancionada el 26/11/2015.

12 Los grupos conservadores, fundamentalistas y autoritarios frente a las politicas sobre sexualidades en Latinoamérica y en nuestro
pafs en particular se encuentran interviniendo activamente en los sistemas de derechos humanos nacionales e internacionales. En

nuestro pais la organizacién transnacional denominada “Con mis hijos no te metas" se opone tajantemente a Lo que denominan la
“ideologia de género” e impulsé campafias contra la implementacion de la ESI.
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Diversos plexos normativos complementan los ya mencionados hasta aqui y se
articulan para garantizar derechos histéricamente reclamados al estado desde una
nueva matriz institucional que van formulando las politicas pdblicas impulsadas en
estos marcos legalesy promoviendo unaampliaciéon concreta de nuestra democracia.”®
Este conjunto de normativas mencionadas -que enmarcan y potencian Los derechos
conquistados- impactaron fuertemente sobre los cimientos epistémicos de la ESI y
permitieron legitimar y desplegar otras practicas en la escolaridad. Sin embargo, la
gestion de las mismas no es lineal y técnica, sino que requiere de procesos politicos
para reorientar la formacion, la capacitacion y la sensibilizaciéon para la revision
de las propias practicas y los presupuestos en Los que se basan. Para el abordaje
de una perspectiva de género que reflexione sobre la presunciéon automatizada del
binarismo en el campo educativo y las desigualdades que supone esta construccion,
resulté indispensable procurar espacios de sensibilizacién y capacitacion** en pos
de transformar criticamente nuestras practicas institucionales.”® Estas trayectorias
Se sitdan sobre ciertas narrativas que ya habian comenzado a fisurar los sentidos
hegeménicos de la estabilidad sexo-genérica de un hetero-patriarcado en cuestion
y redisefan, asi, los sentidos epistemoldgicos de la construccion de nuevas
formulaciones a partir del profundo cambio cultural ocasionado por los debates
medidticos y sociales instalados en el marco del debate legislativo y la sancion de
la ley del llamado “matrimonio igualitario”, que permitié la ampliacién del contrato
matrimonial para toda pareja con independencia del sexo de las personas que la
conforman. Ademas, contribuyé con la visibilizacion de una vasta diversidad vincular
—que incluso no se agota con las posibilidades de la pareja monogamica- a la vez que
con la profunda reformulacién de la concepcién de las formas legitimas de familias.

En las escuelas, esto supuso una redefinicion de los relatos disponibles para
albergar esta diversidad de configuraciones familiares que, aunque Siempre
existieron, ahora se sirven de un contrato legitimado por el Estado en la figura del
lamado “matrimonio”.!® En tanto que las actualizaciones de los documentos oficiales

13 Ley N°26.485/09 de proteccién integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres en los ambitos en
que desarrollen sus relaciones interpersonales; Ley N°26.618/10 de matrimonio igualitario; Ley N°26.657/10 de salud mental; Ley
N°26.743/12 de identidad de género; Ley N°26.791/12 de homicidios agravados por razones de género: femicidios y crimenes de odio;
Ley N°26.862/13 de Reproduccion médicamente asistida; Reforma del Cédigo civil y comercial Ley N°26994/15; Ley N°27.234 Educar
en Igualdad, Prevencién y Erradicacién de la Violencia de Género; Ley Micaela N°27.499/18 de Capacitacién obligatoria en genero para
todas las personas que integran Los tres poderes del estado; Ley N°27.610 Acceso a la Interrupcién Voluntaria del Embarazo.

14 Estos espacios fueron conformados de modo dispar y con diferentes enfoques en las ofertas de Los centros de formacion y capacita-
cién docente de cada jurisdiccion.

15 En consonancia con esta necesidad, en el afio 2019 se estipula una expresa politica plblica que supone una “Capacitacion obligatoria
en géneroy violencia de género para todas las personas que se desempenfan en la funcién publica, en los poderes Ejecutivo, Legislativo
y Judicial de la Nacion" (Ley Nacional N°27499). La denominada Ley Micaela remite a un asunto especifico de ESI ganado por los acti-
vismos: una exigencia pedagdgica para con el Estado en su dimensién humana e intersubjetiva.

16 Un afio después de sancionada la Ley, la organizacion Les Madres, integrada por familias de lesbianas madres y futuras madres,
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y materiales didacticos conllevan tiempos especificos de produccién y reelaboracion,
las instituciones educativas gestionaron la seleccion de materiales con criterios que
procuraban una heterogeneidad de maneras de visibilizar y nombrar esa diversidad.
En miras de esta necesidad, se fueron creando diferentes recurseros para circular
la compilacion de bibliografia sugerida con diferentes alcances y sistematizaciones,
secciones especificas en las librerias e incluso algunas especializadas.

Estas diversas leyes, que fueron el producto de afnos de disputas politicas para la
incorporacién de garantias concretas para derechos histéricamente no reconocidos,
cada una de ellas a su modo, trazaron sentidos que estimularon este giro epistémico/
epistemoldgico al que aqui nos referimos. Estos avances legislativos y las
politicas publicas afines fueron articuldandose entre si y haciendo maquina con las
resignificaciones culturales de las identidades y de las diferencias que quedaron al
margen de las segmentaciones sociales que, historicamente, reconoce el basamento
binario del derecho. Mas alld de los logros de jurisprudencia y fallos a favor de
cierta neutralidad de género en Los casos concretos en Los que algunxs ciudadanxs
desafiaron su encasillamiento binario, incluso con el avance legal e institucional que
significé la Ley de Identidad de Género (2012) a partir de la que las personas podemos
optar auténomamente por quedarnos en la rubrica sexo-genérica que nos fuera
impuesta o cambiar nuestro registro civil del propio sexo y nombre, el nacimiento
y/o la modificacion posterior siguen signados por una ineludible inclusién en Los
exhaustivos casilleros binarios de Mo F. ¥

Esta legislacion argentina sobre la identidad de género garantiza, por primera vez
a nivel mundial, el reconocimiento estatal de la autopercepcion de la persona sin
diagnosis psico-médica ni judicializacion, s6lo a través de un tramite administrativo
simple. A su vez, ya el hecho mismo de (re)habitar y (re)transitar aquel binario desde
otro recorrido y con otra construccién que una asimilacion del lugar asignado en el
nacimiento, reubica la identidad femenina o masculina en un sentido que también Lo
desafia, mostrando los matices intermedios que se vivencian entre la obligatoriedad
polar de asumirse como un caso de Lo masculino o de Lo femenino, excluyentemente.
Aqui se inscriben también algunas narrativas identitarias no binarixs, tensionando a

elaboré un recurso Lllamado “Familias comaternales. Guia para personal educativo” que conté con Declaracion de Interés Educativo de
parte del Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina (mayo de 2011).

17 Es importante destacar que, en noviembre de 2020, se produce la campana Todes con DNI, que es impulsada por un grupo de per-
sonas no-binaries que necesitan cambiar sus documentos para que se ajusten a sus identidades de género conforme con la Ley de
Identidad de Género sancionada en 2012. En el texto de la campafa se explica que "Desde fines de 2018 los Registros Civiles de distintas
provincias rectificaron muchas partidas de nacimiento indicando un género diferente a masculino/femenino o no indicando nada en
ese campo. Muchos de esos casos no salieron a la luz. Hasta el dia de hoy, ninguna de esas personas obtuvo su DNI. Tampoco pueden
tramitar su pasaporte. Paralelamente, muchos Registros Civiles en todo el pais se estan negando a tomar pedidos de rectificacién de
partidas de nacimiento. Para muches, sus documentos no dicen ni su nombre ni su género elegidos, no reflejan quiénes son". Esto es
particularmente relevante dado que muchxs estudiantes manifiestan asi su identidad autopercibida. Esta situacién vulnera a su vez el
articulo 12 de la ley que exige un trato digno conforme al género y al nombre elegidos por la persona seguin su autopercepcién, aunque
no hagan un cambio registral, pero otorgandole el derecho a hacerlo.
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veces la identidad registral y la propia expresion de género.

Se impusieron profundos cambios en las conceptualizaciones y enfoques sobre
cuerpxs, géneros y sexualidades, asi como adaptaciones curriculares y capacitaciones
del personal educativo con el fin de incorporar las implicancias de estas politicas en
el contexto de la vida escolar y, también, al mismo tiempo avanzar a partir de las
bases que establecen estos marcos normativos como envién para un cambio mucho
mas profundo. Esta ley, por lo tanto, radicaliza el modo en el que la ESI tiene que
repensar esa educacion ciudadana, en la medida en que ser varén o mujer ya no es
patrimonio exclusivo de la asignacién que produzca el estado a través de equipos
médicos, tutorxs legalxs y juzgados. La Ley de Identidad de Género incorpora, asi, la
autonomiay el respeto por la vivencia interna y la expresion de nifixs y adolescentes,
exponiendo su concepcidn en tanto sujetxs de derechos y, mas atn, de sujetxs politicxs
Y sujetxs deseantes.

Esto implica propiciar cambios en las regulaciones internas y los instrumentos
administrativos que procuren el cambio de nombre de acuerdo con la simple
mencion del estudiantado, del cuerpo docente o no docente. De esta manera, se
produce un quiebre fundamental en tanto que el estatuto de legitimacién publica de
la identidad de género se corre de la perspectiva bioldgica, psico-médica y judicial
para garantizar la consideracion de la vivencia interna del género tal como cada
persona la siente, siendo el respeto inalienable de la autonomia y de la vivencia
personal el vector prioritario por sobre la asignacion y la determinacion de Lxs otrxs.
Se avanza, entonces, hacia un corrimiento epistemoldgico desde un foco puesto en
la articulacion clinico-pedagdgica de la patologizacion hacia un empoderamiento
politico-pedagdgico de estrategias para el reconocimiento de la autonomia personal
para la propia definicion de la identidad de género como derecho inalienable de
la persona, cualquiera sea su edad y de acuerdo a cémo lo manifiesta, expresa y

comunica segun sus capacidades.

5. Fisuras al binarismo y problematizacion pedagogica de la invisibilizacion/
exclusion trans, travesti y no binarie en la escolaridad

El enclave educativo ha sido especialmente fértil para propiciar una reformulacion
profunda y alternativa al binarismo sexo-genérico impregnado en el lenguaje y en
la lengua, que se instituye como axioma fundacional de la circularidad conceptual
y explicativa entre Los canones estéticos y los estatutos éticos de los cuerpos y sus
gestualidades en su circulacion individual por Los espacios puablicos. Desde aquella
transformacion politica en la que el Estado Argentino formaliza una definicion
especifica de la identidad de género, diferentes practicas del sistema educativo
formal entraron en conflicto en relacion con las formas de intervencion, la
organizacion de la vida institucional y los propios recursos pedagdgicos, e incluso
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administrativos, disponibles. Tres escenas permiten mostrar como se fueron tejiendo
esas experiencias que fisuraron Los modos de inteligibilidad binaria y cémo fueron
tensionadas la manera de gestionar el uso de los espacios, las dreas curriculares y
los recursos diddacticos.

En cuanto a la configuraciéon y organizacion de los espacios como Los bafos en
las escuelas, se dieron innumerables conflictos cuando los habitan personas trans
y no binarias (como estudiantes, docentes y no docentes), al formularse desde
conducciones, equipos docentes y estudiantes el interrogante respecto a qué bano
le/s corresponde, bajo la habitual clasificacion binaria: mujeres o varones. En algunas
escuelas se habilitaron bafos no binarixs 0 mixtos o unisex, en algunas ocasiones
denominados “multigénero”. Se fue modificando, asi, la distribucién sexualizada
tradicional en la bdsqueda de modos mas inclusivos con respecto a la diversidad
sexo-genérica y corporal que también habita la escolaridad.

La educacion fisica como una de las tradicionales dreas curriculares fue un dmbito
que gener6 fuertes tensiones al momento de garantizar el derecho a la educacion
de estudiantes y docentes trans y no binaries, mientras en diferentes oportunidades
relevadas se les impidid participar en la clase dividida entre varones y mujeres, de
acuerdo con la identidad de género cuando ésta no era coincidente con el registro
escolar o el DNI de las personas. También, se torné un escenario de conflicto en
algunos profesorados de educacion fisica de la CABA y otras localidades al momento
de tramitar las prdacticas docentes.

En cuanto a los recursos pedagdgicos disponibles para la implementacion de la
ESI, la ausencia de representaciones de la diversidad sexo-genérica y corporal fue
un obstdculo significativo. Algunas criticas a los recursos especificos —como a Los
cuadernos para laimplementacién de Los contenidos curriculares de la ESI- sefialaron
que “la diferencia genital se presenta binaria sin considerar corporalidades gestantes
como en el caso de los varones trans o personas intersexuales. Se profundiza la
complejidad si se tiene en cuenta a las infancias trans en la escuela, siendo que
muches nifes trans expresan su identidad en la socializacién de la educacién inicial”
(Rueda, 2018, p. 257).18 Esta vacancia de recursos que posibiliten representaciones de
la variabilidad de las corporalidades pone de manifiesto las tensiones entre diferentes
epistemologias que o bien asimilan y/o promueven, o bien critican y/o resisten la
normalizacién sexo-genérica binaria de lo humano.

Es elocuente la necesidad de incorporar otras nuevas perspectivas a la vez que,
fundamentalmente, desarmar las estructuras tradicionales de inteligibilidad de los

18 Cabe aclarar que la mayoria de los recursos pedag6gicos y didacticos elaborados por el Programa Nacional ESI del Ministerio de
Educacién de la Nacion fueron publicados durante los primeros afios posteriores a la sancién de la ley N°26.150, y que este trabajo
citado (Rueda, 2018) plantea una lectura critica de Los materiales casi una década después, cuando otros cambios en los marcos nor-
mativos y los debates sociales aparejados ya estaban mds instalados para revisar criticamente los enfoques asumidos en el marco de
esta politica pablica.
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cuerpos sexuados. Esto ha significado la produccion de lecturas criticas sobre las
representaciones de la corporeidad que hasta el momento han circulado por las
escuelas a través de textos y manuales escolares, ldminas, revistas y cuadernillos del
Programa de ESI, entre otros materiales didacticos. Los recursos oficiales disponibles
resultaron insuficientes para incorporar la vasta transformacion de los derechos
ciudadanos adquiridos como parte de los marcos normativos posteriores a la sancién
de las leyes de la ESI. Los tiempos de construccion de materiales didacticos, definicién
de los disefios curriculares y otros recursos pedagdgicos generaron un hiato de
sentidos entre las transformaciones epistémicas y los discursos tradicionales que
sostuvieron un binarismo sexo-genérico.

Entre estas inflexiones de sentidos encontramos las profundas tensiones y disputas
que se desplegaron por el uso del denominado “lenguaje inclusivo” como una de las
formas de interpelar Los modos dominantes del binarismo sexo-genérico en el sistema
escolar, hilvanando pedagogias feministas, queer/cuir y trans para transformar Los
marcos epistemoldgicos que sustentaron el curriculum escolar y conformaron, a su
vez, lasformas de habitary transitar las instituciones educativas. Entendemos que este
aspecto socialmente tan prolifico como asunto de debate en tan mdltiples escenarios
pone de manifiesto, aunque no resulta suficiente, las profundas modificaciones en
las formas de nombrar en tanto mutacién epistemoldgica de nuestros modos de
comprender Llos cuerpxs, Los sexos, Los géneros, las sexualidades.

Entre otrasvocesen las que resuena el reclamo por lafalta de representacionesen la
escolaridad, Alba Rueda (2018) sostiene que, desde su disefio hasta suimplementacion,
la ESI mantiene una deuda con la disidencia sexual, en general, y con la poblacion
travesti, trans, no binaria e intersex, en particular: hay vacancia de contenidos,
pocas voces de personas TLGBQI+, ausencia de problematizaciones que expongan
sus condiciones de vida y escolaridad, entre otras cuestiones. Histéricamente, para
aquellas personas que no se ajustaban al patrén sexo-genérico binario sus dificultosas
experiencias de la escolaridad estuvieron fuertemente marcadas por su interrupcion,
dadas las condiciones expulsivas de las instituciones educativas que fueron relevadas
por el estudio fundante La gesta del nombre propio. Informe sobre la situacion de
la comunidad travesti en la Argentina (2005) y recientemente actualizado en la
investigacion realizada por estudiantes y docentes del Bachillerato Trans Mocha Celis,
La revolucién de las mariposas (2017). Estos estudios contribuyen a lo que Rueda
(2018) demanda como una necesidad de procurar una “memoria histérica" que, desde
una perspectiva critica profunda, problematice los modos en los que actuaron las
escuelas y otras instituciones —como sindicatos, agrupaciones politicas partidarias y
no partidarias, programas estatales logrados a partir de intervenciones de activistas
feministas y TLGBQI+, entre otras- para garantizar, de esta manera, una ruptura con
el status quo de las violencias institucionales.

Por su parte, la agenda del movimiento intersex estd centrada en que Se reconozca
la diversidad de cuerpos sexuados con que nacen las personas y desarmar el sistema
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binario de normalizacién corporal que interviene, ajusta y “normaliza” caracteristicas
sexuales. En este caso nos interesa subrayar esta propuesta de poner el énfasis
en la agenda de la diversidad corporal: desde un abordaje critico, se concibe la
intersexualidad centralmente como una cuestion de derechos sexuales (Cabral, 2009).
Esta apuesta politica también derrama en las invitaciones a repensar las pedagogias
desplegadas en la ESI, particularmente al momento de abordar las corporalidades y
el ejercicio de los derechos.

6. La ESI frente a la despatologizacion de las identidades y las expresiones
de género y las orientaciones sexuales

En este proceso de transformaciones y en sinergia con esta fuerza epistémica, se
va entroncando cada vez mas el impacto de la pregunta y la reflexion por lo no
binarie'® en el campo pedagdgico. Los géneros fluidos y no binaries como categorias
politicas van traccionando nuevos sentidos sobre sexualidades, identidades de género
y expectativas diferenciadas segun el binarismo sexo-genérico imperante.

La ESI posibilité en muchos contextos institucionales ir deconstruyendo esos
andamiajes que eran tan nitidos como categoricos. EL desafio no consiste meramente
en normalizar los casilleros de varones homosexuales, mujeres lesbianas, personas
bisexuales y personas trans, femeninas y masculinas, sino de hacer lugar también
a esos intersticios que se vuelven la indefinicién, que constituyen el borramiento
mismo de las coordenadas y de las estructuras semanticas y Los modos concretos de
conceptualizacidn existentes que estan forjados sobre Lo binario, incluso destrozando
los tétems de Lo binario: “lo macho”, “lo hembra”, “lo varén”, “lo mujer”, “lo femenino"
y “lo masculino”. Sobre esos escombros de una epistemologia interpelada, fisurada,
se va (re)construyendo y (re)armando un lenguaje que empieza a vislumbrar lo no
binario pero que, a la vez, nos lleva a otro campo de posibilidades no clausurado por
sus formas polares.

Estos cambios epistemoldgicos y epistémicos impactaron institucionalmente en
pos de una transformacion de las practicas pedagdgicas concretas para garantizar
otros existenciarios, otros modos de construir y vivir la corporalidad, otras prdcticas
de subjetivacion, otras formas de narrarse a unx mismx. Pero este proceso fue
tramandose de modo desigual y erratico de acuerdo con Los contextos institucionales,
la discrecionalidad de las conducciones y, especialmente, desde las demandas

19 EL lenguaje inclusivo recurre a diferentes modos de interrumpir la declinacion binaria de la lengua castellana. Generalmente os-
cila entre el uso de la "x"y el uso de la "e". Si bien la “x" parece mostrar visualmente la cancelacién de la lectura binaria tradicional,
habitualmente en la oralidad se la pronuncia como “e". Aqui hemos usado intermitentemente ambas formas, aunque, sin embargo, se
ha sefalado que en los sistemas de lectura Braille puede resultar confusa la utilizacién de la "x". Mas alla de esto, se ha observado
un corrimiento hacia un uso mds habitual de la "e" principalmente para referirse a y entre no binaries, pero también como modo de
trascender la limitacién de la x o el asterisco en la escritura, con gran impacto en el sistema educativo.
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docentes y estudiantiles para gestionar estas oportunidades.

Entre las cuestiones que fueron objeto de debate institucional, los cambios en
las formas de organizar la vida escolar cotidiana y, por supuesto, los profundos
desencuentros ocurridos, se fue instalando la problematizaciéon del nombre propio,
la vestimenta y Los c6digos de convivencia, los juegos, la clase de educacion fisica y
su foco en la competencia deportiva sexuada, las filas separadas de nenas y nenes,
los bafos y otros protocolos escolares que redundaron en la regulacion binaria de
los géneros. En todas estas experiencias de la vida escolar se puso en evidencia
que se van haciendo cada vez mds corrientes las capas de sentido sedimentadas en
los debates y las prdcticas pedagdgicas en consonancia con los activismos para la
transformacion institucional.

En el campo educativo, aquello implica revisar criticamente las practicas de
discriminacion,asicomoreconocerlaaltacuotadesufrimientoquesiguegestionandose
institucionalmente. Especialmente se trata de abordar estas cuestiones a través de
la ESI en tanto tecnologia reflexiva para la contencién de Los procesos emocionales,
afectivos y vinculares que enmarcan y condicionan las experiencias de la escolaridad.
En este enclave, las practicas de acoso, hostigamiento y burla, que generalmente
se conceptualizan como bullying, son constitutivas de los vinculos en general y
deben ser reflexionadas como trama relacional de los modos de construccion de las
masculinidades y las feminidades. Sin embargo, actualmente, la centralidad que han
tomado Los debates publicos y las politicas publicas contra las violencias de género
fueron haciendo declinar el “fervor del macho" en pos de poner permanentemente en
cuestion las masculinidades, exponiendo su crisis actual de hegemonia como género
histéricamente privilegiado por una diferenciacion binaria desjerarquizante de lo
femeninoy todo Lo que se corra de los canones de la masculinidad hegemoénica. Luego
de décadas de una prolifica produccion critica sobre géneros y sexualidades desde
diferentes campos disciplinares, que permitieron atender, visibilizar y comprender las
relaciones de poder y las formas de subordinacion de las mujeres y otras posiciones
femeninas con respecto a Los varones sobre la base de la construccion de estereotipos
en el contexto de una sociedad patriarcal, los estudios sobre masculinidades tuvieron
su impacto en los modos de promover también la reflexion sobre los procesos de
construcciéon de relaciones jerarquizadas. Se produjeron, entonces, materiales
pedagdgicos en formato escrito y audiovisual que promovieron fuertemente Lo que se
denoming “la deconstruccion” de las masculinidades®.

EL proceso de cambio epistemoldgico y epistémico intercepté la conformacion
de herramientas de la politica educativa tales como documentos, resoluciones,

20 Enelafio 2012, se conformé una organizacién denominada Colectivo de Varones Antipatriarcales, entre CABA y otras regiones del
pafs, con el propdsito de aportar a la lucha contra el sistema de opresién basado en las asimetrias de poder entre los sexos. Tuvo una
constante intervencion en contextos académicos y educativos, generando espacios de reflexion en general y sobre situaciones concre-
tas en diferentes instituciones.
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protocolos y guias para intervenciones institucionales que procuren la “inclusion’,
es decir, el acompanamiento de la trayectoria educativa del estudiantado para
garantizar el acceso, la permanencia y la finalizacién de la escolaridad. Por su parte,
algunas efemérides claves fueron incluidas en el calendario escolar como estrategia
de visibilizacion de acontecimientos historicos y politicos ligados a las sexualidades
y los géneros.

7. Conclusiones: la ESI como praxis politica para la emancipacion

“Seria de suma importancia que se hiciera presente en la escuela la direccionalidad
politica que estan marcando los movimientos sociales -en este caso, los
movimientos sociosexuales-, que reclaman por una ciudadania sexual plenay por
el reconocimiento de géneros y sexualidades diversas.” (Alonso et al., 2008, p. 271).

En este trabajo procuramos mostrar la sinergia entre los procesos de
institucionalizacion a través de marcos normativos vinculados a la ESI, cambios
epistémicos aparejados, (re)apropiaciones activistas de las leyesy Los giros epistémicos
y epistemoldgicos que se produjeron en el contexto educativo, presentando una
compleja cartografia politica de un movimiento pedagdgico en expansién formado
en torno a la ESI. La emergencia y la potencia de este movimiento pedagdgico se
fue desarrollando en relacién con el proceso de institucionalizacion de la ESI como
politica pdblica. Este movimiento se nutre de la articulacion con diversos modos
de activismos, que se fueron multiplicando y repotenciando mutuamente con
intervenciones politicas que exceden el espacio de las instituciones educativas. Todo
ese fervor politico, abonado principalmente por los movimientos feministas y de las
disidencias sexo-genéricas, fue condicionando la institucionalizacién de la ESI. La
ventana abierta por la ley 26.150 fue sin dudas una plataforma sustantiva durante
este proceso de construccion de la politica pdblica que se volvié clave para que las
demandas activistas cobren mayor legitimidad hasta lograr la centralidad del eje de
la diversidad en tanto valoracién y perspectiva a asumir, redefiniendo epistémica y
epistemoldgicamente las prdcticas de la ESI.

Simultaneamente, durante el proceso recortado en este trabajo, se fueron

21 A modo de ejemplificacién referimos la Ley N°6.272 del afio 2019, que instituy6 en la CABA "Dia de la Promocién de los Derechos de
las Infancias y Adolescencias Trans". Unos afios atras, otra incorporacion en el calendario escolar traccioné Los propésitos de visibilizar
el "Dfa de Lucha Contra la Discriminacién por Orientacion Sexual o Identidad de Género" (Ley N°2687, CABA), en conmemoracién de
la fecha en que la Organizacién Mundial de la Salud, en 1990, eliminé la homosexualidad de la lista de enfermedades mentales. Por
su parte, la Colectiva Feminista La Revuelta incentivé que se aborden ciertas fechas para recrear la memoria histérica, como el 28 de
junio en conmemoracién de la revuelta de Stonewall (1969), en tanto oportunidades para contar otras historias, desde una perspectiva
antidiscriminatoria, no androcéntrica, no sexista y no heterosexista, en el marco de la Jornada de Formacion: “Por otras efemérides
en la Educacién Pdblica” (2010). La estrategia de instalar nuevas efemérides permitié generar nuevas oportunidades de reflexién e
intervencién institucional.
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legitimando progresivamente aquellas voces, perspectivas y propuestas provenientes
de los distintos activismos, instalandose en e interpelando Los espacios institucionales.
Fueron zanjando nuevas (re)territorializaciones institucionales que, conjuntamente,
a través de los ejes de la despatologizacion, la descriminalizacion y los derechos
humanos, fueron impulsando y produciendo el giro epistémico y epistemoldgico para
resituar las practicas de la ESI. Desde estas nuevas perspectivas se van trazando
otras ciudadanias legitimas posibles, que requieren no sélo mas espacio simbdlico
sino también una revision y reorientacion de las condiciones institucionales de
participacion en la producciény circulacién escolar de los conocimientos y Los saberes
que (pro)mueven la ESI.

Una consecuente posibilidad de formular preguntas mas abiertas va instalandose
en la apuesta politico-pedagdgica de la ESI, sobre todo cuando se requiere considerar
los transitos, los intersticios, y no clausurar experiencias ni oportunidades en las
escuelas. Eneste complejocampo de disputas seviene produciendo un reordenamiento
de valores que estimulan la desestigmatizacion y la despatologizacién trans, travesti
y no binarie en el marco de una ESI obligada a revisar el perimido concepto binario de
persona humana cuya base de reconocimiento como tal sea su signo M o F. Este giro
epistémico y las aventuras epistemoldgicas que supone abren horizontes politicos
en las practicas pedagogicas: despatriarcalizar, desandrocentrar, desheterocentrar,
desciscentrar, desmisoginizar, deshomolesbotransbiodiar, desbinarizar y otres
devenires.
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Resumen

EL articulo relata, a modo de crénica, la experiencia de un equipo de
conduccién del nivel inicial en la implementacién del programa de
Educacién Sexual Integral (ESI). Esta institucién ubicada en el conurbano
de la provincia de Buenos Aires paralelamente estaba atravesando una
situacion particular de vinculacion -revinculacion-con lacomunidad en la
que se encuentra inserta y recibia el asesoramiento pedagdgico-didactico
del proyecto de cooperaciéon "Hablemos de derechos: la Educacién Sexual
Integral en las escuelas” de la Universidad Nacional de Lanus.

El contexto en que se produce esta experiencia es el de laimplementacion
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de la Ley 26.150, que desde su sancién en el afio 2006 se volvi6
obligatoria en todos los establecimientos educativos de la Republica
Argentina. Pero que sin embargo, su aplicacién fue gradual y en la
mayoria de los casos dilatada.

Palabas clave: Educacion Sexual Integral — Comunidad - Equipo de
trabajo

Abstract

The article chronicles the experience of an initial level leadership team
in the implementation of the Comprehensive Sexual Education (ESI)
program. This institution, located in the suburbs of the province of
Buenos Aires, was simultaneously going through a particular situation
of bonding -relinking- with the community in which it is inserted and
received pedagogical-didactic advice from the cooperation project “Let's
talk about rights: Education Comprehensive sexuality in schools" from
the National University of Lands.

The context in which this experience occurs is that of the implementation
of Law 26150, which since its enactment in 2006 became mandatory in all
educational establishments in the Argentine Republic. But nevertheless,
its application was gradual and, in most cases, prolonged.

Key words: Comprehensive Sexual Education — Comunity — Team Work
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1. Introduccion

“Se transforma la realidad porque este proceso de interacciones innovadoras
requiere nuevas condiciones sociales, nueva distribucion del poder y nuevos
espacios para ir situando los retazos de nueva cultura que emergen en el aula.
Como todo proceso de cambio conduce inevitablemente a enfrentamientos
polémicos, dentro de una realidad plural cuyo desenlace. aunque imprevisible,
serd obviamente una modificacion de la realidad” (Pérez G6mez, 2009, p. 44).

El presente articulo presenta el trabajo realizado en colaboracion con el Proyecto
de cooperacion "Hablemos de derechos: La Educacién Sexual en las Escuelas” de la
Universidad Nacional de Lanus desde el ciclo 2018 al 2020 inclusive, con el Jardin
de Infantes N° 938 “Florencio Molina Campos" del distrito de Florencio Varela, de la
Region Educativa N° 4.

El Jardin de Infantes N° 938 “Florencio Molina Campos” es una institucién pdblica de
gestion estatal dependiente de la Direccion de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires que se encuentra ubicada en el Barrio Triangulo Don José de Florencio
Varela en el limite con Claypole, Partido de Almirante Brown.

Para comprender la complejidad del territorio en que se emplaza la escuela es
necesario mencionar que en el mismo se encuentran tres espacios! bien diferenciados
que se fueron conformando en distintas etapas: el Barrio Malvinas Argentinas I,
el Tridngulo de Don José y La Toma. EL primero se construye con anterioridad al
ano 2000, es parte de un proyecto de zonificacion local, el segundo se constituye
a partir de la construccién de viviendas de material, linderas al antes mencionado
y, por altimo, se encuentra el espacio conocido como La Toma, que se diferencia
de los anteriores por ser un asentamiento conformado por viviendas precarias. El
barrio tuvo un abrupto crecimiento en pocos afios que se tradujo en la ocupacion
de espacios agrestes y publicos (como la plaza y el polideportivo). Puede decirse
que las bases de la identidad barrial se ven atravesadas por severos conflictos que
tienen lugar entre los pobladores originales y los nuevos habitantes que se fueron
estableciendo en el lugar.

Si bien la iniciativa de solicitar la construccién de una escuela de nivel inicial en
la zona surge de un grupo de vecinos y vecinas del Barrio Malvinas Argentinas I, el
edificio escolar inaugurado en 2007 fue emplazado en el territorio correspondiente al
Barrio Triangulo Don José. Asi, el jardin viene a sumarse a una serie de instituciones
barriales en las que confluye un clima de constante tension: el polideportivo lindero
al jardin que fue usurpado como la plaza que anteriormente habia sido construida

1 Estos espacios ademds de ser habitacionales, son tres autodenominaciones barriales en un mismo barrio, un mismo territorio para el
municipio. Tres etapas de urbanizacién de tierras al borde de las vias de tren que conformaron su propia cultura e identidad.
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por un grupo promotor de familias que participaban en el jardin, el Centro Integrador
Comunitario Don José (CIC) y dos escuelas primarias. La breve descripcién realizada,
comun a la realidad de otras tantas comunidades del conurbano bonaerense, nos
permite acercarnos a la complejidad en la trama de sus relaciones, cuyos conflictos
escalan a severos niveles de violencia

EL jardin cuenta con una matricula de 180 estudiantes provenientes de los tres
barrios mencionados y de otros de la localidad de Claypole, y muchas veces Los
conflictos entre Los grupos vecinales se trasladan al espacio escolar. Dicha matricula
se encuentra dividida en seis secciones de 30 estudiantes cada una, distribuidos en
dos turnos. EL plantel docente estd conformado por seis maestras, dos preceptoras
(todas titulares), una secretaria, una directora y tres auxiliares.

Luego de esta breve descripcion, en los siguientes apartados se desarrolla, el modo
en que se tejieron Los lazos comunitarios entres Los espacios descriptos; Los problemas
y reflexiones que se suscitaron a partir de la puesta en prdctica de las instancias de
trabajo con la ESI. Nuestra experiencia también avanza en narrar la manera en que
se construyen nuevas subjetividades que profesionalicen y habiliten, en el espacio
institucional y comunitario, la ensefianza desde el paradigma de la diversidad.
Intentamos también compartir de qué manera nuestra institucion fue generando un
registro que permitié hacer cortes evaluativos y re-direccionar las propuesta a fin
sostener la practica escolar desde el didlogo socio-comunitario.

2. Los Lazos Comunitarios

En el afo 2013, se reconfigurd el vinculo entre comunidad y jardin, esto coincidié
con la llegada del dltimo asentamiento -La Toma-, Lo que gener6 multiples conflictos
en la comunidad. Para describirlos tomaremos las categorias de Norbert Elias (2003)
acerca de la relacion entre los que denomina “establecidos” y “forasteros”. Segln este
autor, muchas veces los problemas que subyacen en una comunidad son comunes
a toda su poblacién, las miradas de recelo entre partes hacen que Los mismos sean
atribuidos a quienes recién llegan, aun cuando son preexistentes. Los lazos de afecto
entre las "antiguas familias del barrio" hacen que se adjudiquen y universalicen
virtudes modélicas (como las del mejor vecino y vecina del barrio), dejando por fuera
o pretendiendo la expulsion de los y las recién llegados/as, acusandolos/as, estigma
mediante, en el sentido en que lo piensa Norbert Elias?, de causar muchos males
en el barrio (inseguridad, basurales, inestabilidad eléctrica, conflictos sanitarios y
otros). Sin embargo, se presenta una doble direccionalidad del conflicto en la que se

2 "La estigmatizacion, en tanto aspecto de la relacion entre establecidos y forasteros, viene a menudo asociada con un tipo de fantasia
colectiva desarrollada por el grupo establecido. Reflejay, al mismo tiempo, justifica la aversién (el prejuicio) que sus miembros sienten
hacia Los miembros del grupo forastero” (Elias, 2003, p. 236).
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niega Lo que irrumpe y lo ya establecido en la comuna. Paralelamente, entre estos
grupos, se establecen vinculos a través de lazos comerciales.

El jardin y su personal, para nada ajeno a la situacion, se vio atravesado e invadido
por conflictos entre familias, especialmente por el contexto de inseguridad.

EL 21 de septiembre de 2013, el incendio de un automovil robado hizo que el jardin
“estallara” al explotar el equipo de gas del vehiculo incendiado. EL mismo afio,
las docentes fueron asaltadas a la salida de la jornada laboral y la directora fue
agredida en la puerta del establecimiento. Estos y otros sucesos violentos, fueron
generando distanciaentre el equipo de trabajo deljardiny la comunidad. Cuando las
situaciones violentas se direccionaron hacia el personal de la institucién se generé
inestabilidad en el equipo de conduccion: a Lo largo de dos afnos hubo alternancia
de personal e incluso periodos en los que la institucion no tuvo directivos a cargo.
No obstante, el plantel docente se mantuvo estable, con una ideologia defensiva
(Dejours, 1988),° que le permitié afrontar las situaciones, pero que dificulté la
apertura institucional y el didlogo con la comunidad. Debe mencionarse ademas
que se cortaron los vinculos interinstitucionales y no se lograba concretar trabajo
en red (se suspendié el trabajo en equipo con otras instituciones educativas y la
articulacion con la Escuela Primaria N°68, se cort6 el didlogo con la Unidad de
Gestion Local [UGL], se perdi6 el contacto tanto con el Centro Integrador Comunitario
[CIC D6n José] como con el club o el “envién”).

A mediados de 2015, un nuevo equipo de conduccién toma Los cargos de direccion*
y secretaria segln establece la Planta Orgdnica Funcional. EL primer propdsito
de gestion para este equipo de conduccion fue construir un espacio de encuentro,
redefinicion del vinculo familias-escuela y uno de los ejes para reconfigurar este
vinculo fue el trabajo con la ESI.

Esto coincidié con la organizacién de jornadas de capacitacién masivas por parte
del Ministerio de Educacién de la Nacion® conjuntamente con la Direccién General
de Cultura y Educacién de la Provincia (DGCyE) dirigida a docentes del nivel inicial y
primario. Cada capacitacion consistia en la asistencia a tres jornadas presenciales
y el trabajo individual y en equipos a través de una plataforma virtual del Ministerio
provista para tal fin.

Los 2 primeros encuentros fueron consecutivos, se trabajo en la autorreflexion

—primer dia- y en la exploraciéon del material y las propuestas del programa para

3 El equipo de maestras se acoplé con representaciones muy similares respecto a la comunidad que le sirvié como mecanismo de
accion, y le permitié sostenerse mutuamente ante el riesgo inminente que les representaban las inseguridades y amenazas externas.

4 Manuela Almirén, una de las autoras del presente escrito.
5 EL Ministerio de Educacién de la Nacién conjuntamente con los Ministerios Provinciales de Educacién, planificaron capacitaciones

masivas sobre ESI en vistas de las dificultades observadas en la implementacién del programa en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo a pesar de que habfan transcurrido 6 afios de la sancién de la ley que prevé su creacién.
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el nivel —segundo dia-. Se realizaron exposiciones y trabajos grupales con formato
taller para reflexionar acerca de los principales temas abordados por la ESI, las
principales lineas de trabajo y material para su implementacion.

En estos encuentros fueron presentados los lineamientos curriculares de la ESI
(2008) y se trabajé en relacion con los disefios curriculares provinciales de modo
que los/as participantes tuviesen herramientas para el armado de planificaciones
y secuencias didacticas, siendo el propdsito transversalizar Los ejes de la ley en las
distintas areas. Entendemos la transversalizacién como:

“una dimensién organizadora e integradora del curriculo [que] implica la
inclusion de temas, programas, ejes o ensefianzas transversales, los cuales
poseen una vertiente cognitiva y otra de indole afectiva, donde se conjugan
conocimientos e informacién con el mundo de los valores, las decisiones, los
sentimientos y las actitudes, ademads de las acciones [que] permite la construccién
de un pensamiento critico [...] que amplia el escenario educativo mas alla de los
contenidos académicos cldsicos..." (Bravo de Nava y otros, 2007, p. 4).

Latercerajornadatuvo lugarquince diasdespués. Enlasdossemanas que mediaban,
los y las docentes debian realizar una aproximacion diagnéstica en sus escuelas. En
este ejercicio, se relevaron elementos formales y prescriptos de la practica docente:
proyecto institucional, planificaciones, otros proyectos existentes que aborden
la temdtica. También se indago sobre elementos pertenecientes al denominado
“Curriculum oculto” (Fernandez Enguita, 1998) que incluye el relevamiento de
imagenes, comunicaciones, espacios, asi como comentarios informales de docentes
y estudiantes; y situaciones propias del cotidiano escolar como los principales
emergentes relacionados a la tematica ESI propias de cada establecimiento.

A partir de la participacion en esos espacios de capacitacion, y de la reflexion
que se realiza al interior del jardin, quedaron expuestas una serie de resistencias
por parte del cuerpo docente, posiblemente fundados en temores ante eventuales
reacciones de las familias en relacion a la implementacion de la ESI y en la escasa
0 nula experiencia formativa en temas de sexualidad. Finalmente, el diagnéstico
realizado en la institucién expuso situaciones que ameritaban la elaboracién de un
proyecto institucional: la presencia de prejuicios, la circulacion de chistes misdginos y
homofdbicos entre el personal y la estigmatizacién del otro. Palabrasy acciones que
ponian de manifiesto las inconsistencias entre el discurso del personal y sus actos, ya
sea a nivel de las relaciones interpares como para con estudiantes y familias.

Finalmente, la capacitacion proponia como actividad final la organizacién de
una jornada institucional para iniciar el trabajo en el marco del programa de
Educacion Sexual Integral y la incorporacion del mismo como eje transversal en
el Proyecto Educativo Institucional. Para ello se tomaba como insumo de trabajo
diagndstico realizado. O sea, cada institucion diagramé una jornada distinta en
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base a sus problemas y posibilidades.

EL diagndstico del equipo de conduccion consideraba que dicho proyecto requeria
un abordaje integral y holistico, no un mero estado administrativo que cumpliese con
Lo previsto en la normativa nacional y provincial. Para ello era necesario repensarse
como educadoras, companeras de trabajo, y especialmente repensar a las infancias
como destinatarias de nuestro accionar, definiendo colectivamente cudl era la
educacion "deseada’.

La relacion didactica con los contenidos prescriptos de ESI era eludida
frecuentemente. Ante esta situacion, el equipo de conduccién pidié que se registre
y se documente en los proyectos, secuencias y unidades didacticas todo el trabajo
vinculado con ESI. Es decir, Los contenidos ESI, hasta ese momento evitados, tomaron
el mismo estatus prescriptivo que cualquier otro. Una vez establecido el deber, se
present6 el desafio didactico del scoémo abordarlo? En ese punto se detect6 otro lugar
clave para la intervencion: algunos/as docentes seguian pensando que las y los
estudiantes eran “nifios pequenos” y no infancias diversas.

Paralelamente, se generaron espacios para presentar cuales eran Los modos de
ensefianza y los contenidos ESI a las familias. Para la gestion, estas situaciones
fueron oportunidades estratégicas para hacer participar e implicar a la comunidad.
Entre finales de 2015 y abril de 2016 se pidi6 a la comision pro-cooperadora, que
comenzaba a organizarse, que acompanara con la compra de material bibliografico
vinculado con ESI para las bibliotecas aulicas, como asi también para la biblioteca
docente. La primera adquisicion de Llibros en mucho tiempo fue acordada, de modo
que se instituyé una particular forma de cultura escolar. No eran una coleccion de
libros mas, eran Llibros con mirada de género®.

3. ¢De quiénes son los derechos?

La evaluacion final del ciclo 2015, puso dos aspectos claros en el horizonte: por
un lado, repensar las y los sujetos de aprendizajes como diversidades y, por otro,
el vinculo entre la escuela y la comunidad. En muchas oportunidades, el vector
del debate fue poner en tension el enfoque de derechos. En un primer momento el
derecho de cada nifio y nifa que asiste al jardin, pero también de las personas adultas
que transitan el espacio institucional. Como cuerpo docente, hubo una habilitacion
a a conocer la singularidad de cada historia, comprendiendo el espacio comunitario
con el que se trabajaba, no solo las fachadas del barrio, sino el dificil conurbano

6 Se compraron colecciones infantiles (Coleccién “Mi cuerpoy yo", de Editorial Chicos.Net, Coleccién Antiprincesas, de Editorial Chirim-
bote; Coleccién "Ulises y Julieta", de Editorial Chicos.Net y otros que no respondian a colecciones). También, un libro de asesoramiento
docente, poniendo en manifiesto que las docentes también lefan y construian nuevos modelos de ensefianza. Ademas, se compraron
fasciculos de enciclopedias para acercar a Los nifios al conocimiento cientifico propuesto por los lineamientos de la ESI.
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profundo?, con historias que resultaban y resultan dolorosas.

Dentro del trabajo con el equipo docente se torné central la reflexion sobre Los
modos de nombrar a las y los otros/as y, también, a nosotros/as mismos/as. Poner en
tensién qué pensamos cuando hacemos referencia acerca de los demds, reconfigurar
ideas estandarizadas sobre las familias, que ademas habilitdé un espacio para que la
diversidad se nos presentara como oportunidad de repensar nuestra propia identidad.

Este trabajo introspectivo logré que, poco a poco, las familias dejaron de estar
invisibilizadas o excluidas y fueron puestas en el eje de los debates que el cuerpo
docente y auxiliar se daba. Para brindar un ejemplo de ello, se relata una situacién
suscitada en el ciclo lectivo 2017, cuando en una reunién con familias se dialog6
sobre la Educacién Sexual Integral y un padre dijo que “no todos los hombres eran
malos”, entonces las mismas familias respondieron y dieron el debate. En un primer
momento, hubo un intercambio acalorado y algunas masculinidades se mostraron
ofendidas. Sin embargo, las docentes tomaron esa escena para incorporar el concepto
de género y mas precisamente el de violencia de género. En aquella ocasién se
vislumbraron en la comunidad dos cosas: por una parte, la posibilidad de las familias
de expresarse y abrirse a relatar su sentir y por otro, que esos debates podian tener
lugar en el espacio institucional. En poco tiempo, el vinculo con la comunidad dio un
giro, comenzaba a participar activa y auténticamente en el jardin. Una comunidad de
aprendizaje no puede presentarse escindida de las familias.

A medida que se sucedian los encuentros, aun cuando pudieran ser discordantes,
se abrié un dialogo entre barrio y jardin. La propuesta iba mas alld de lo que sucedia
en las salas, habia una preocupacion por la integralidad de la ESI que atin no se podia
traducir en palabras, pero que tenia que ver con democratizar el espacio institucional
a partir de la integracion con el barrio. Las reflexiones de Pérez Gomez auxiliaron
para pensar estas transformaciones:

“Todo aprendizaje relevante es en el fondo un proceso de dialogo con la realidad
social y natural o con la realidad imaginada. En la escuela se aprende una
cultura socialmente seleccionada y la interaccion con la misma serd productiva
y relevante desde el punto de vista educativo, cuando el alumno/a se introduzca
en un proceso de dialogo creador con la misma, aceptando y cuestionando,
rechazando y asumiendo. Este didlogo creador requiere, en nuestra opinién, una
comunidad democratica de aprendizaje, abierta al contraste y la participacion
real de los miembros que la componen, hasta el punto de aceptar que se
cuestione su propia razén, las normas que rigen los intercambios y el propio

7 EL barrio tenia un espacio de casas construidas por un plan de viviendas (establecidos) y otro gran espacio con tierras tomadas (fo-
rasteros), que se fue urbanizando poco a poco -y atin no del todo- en el que no habia acceso al agua corriente o a las cloacas, el acceso
inicial al tendido eléctrico era por instalaciones clandestinas, no habia calles trazadas por lo que a las viviendas se accedia por pasillos
y las casas en general eran de madera.
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disefio del curriculum. Una comunidad democratica de aprendizaje, donde el
conocimiento, las relaciones sociales, la estructura de las tareas académicas,
los modos y criterios de evaluacion y la propia naturaleza y funcién social de la
escuela acepten someterse al escrutinio pablico de los estudiantes y docentesy a
las consecuencias de sus reflexivas determinaciones” (Pérez Gdmez, 1992, p. 113).

Ladinamicaescolar, ensimisma, hace que muchosaspectos, proyectos, evaluaciones
y criterios se adopten en una gestion colectiva, no siempre armaénica o sincronica.
La posibilidad de sumar voces al proyecto educativo fue la intencién del equipo de
conduccion, ya sea desde la apertura de nuevos debates en reuniones de familias
como en Los modos de atencidn al pdblico®, pasando por la posibilidad de armar una
cooperadora o un club de madres®.

Demas esta decir que esta relacion dialéctica entre la institucién y la comunidad
no fue homogénea. En el caso de las docentes, algunas manifestaron su desagrado
por la opinidn o la injerencia de las familias en la tarea pedagdgica y en el manejo
institucional. Tampoco todas las familias comprendieron o celebraron el estimulo a
su participacién de manera uniforme.

Para finalizar este apartado, se relata otro ejemplo, en el afio 2017, también en
situacion de reunion con familias en la que se presentaba el personal y algunos
proyectos del afo, un padre dijo “este es un jardin feminista, pero eso esta bien".
Nuevamente, la respuesta no fue unidireccional se dialog6 entre quienes se
encontraban presentes. Docentes y comunidad reflexionando sobre ello. Algunas
familias manifestaban que les parecia bien, otras que les parecia mal otras explicaban
lo que el feminismo “es". Desde el equipo de conduccién, nunca se habia postulado a
la institucion como un “jardin feminista” por lo que el comentario caus6 sorpresa en
el personal y provoco reflexiones puertas adentro. Tal vez, desde la comunidad este
era el reflejo de los cambios que se iban dando.

Muchas veces, en la relacién con la comunidad, se propone un estatus particular
a los equipos docentes. Una “relacién ética”, como refiere Isabelino Siede (2017),
en la que las familias le confieren confianza dado que el mismo rol hace que el

8 Se suele denominar Atencién al pablico, al espacio destinado a las consultas, emergentes e inquietudes de la comunidad.

9 ELReglamento de las Instituciones Educativas promueve la creacién de "Asociaciones de Padres”, en el Reglamento General de Jardi-
nes de infantes se sugieren "Asociaciones de amigos del Jardin de infantes"y en otras reglamentaciones se nombra el “Club de Madres"
como posibilidad. Cuando el Equipo de conduccién se encuentra sin Comisién en la Cooperadora (y asf sin acceso a las cuentas del
Banco Provincia) convoca a la comunidad. Cuando se comienzan a reunir, eran madres las que se ofrecian a hacer tortas para vender,
confeccionar juguetes o buscar algin familiar que pudiera cortar el pasto del gran predio. Al buscar una figura legal que enmarcara
dichas actividades, se charlé con la inspectora a cargo en ese momento y la sugerencia fue hacer el club de madres.

Con el tiempo, se dialog6 con quienes participaban (y traccionaban a que otras vinieran también con equipos de mate a ser parte del es-
pacio). No habia varones en ese espacio, pero sf disidencias y familiares que no necesariamente eran “madres"” de nuestros estudiantes.
Por un tiempo, se autodenominaron Club de Madres aun cuando hubiera otras participantes. Con ellas, se comenzé la organizacion de
la Asociacion Cooperadora, cuando si comenzaron a participar masculinidades.
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docente dé Lo mejor en pos del cuidado y la ensefianza de quien tiene a cargo. Por
eso mismo, el valor de la palabra de cada docente en las reuniones con familias cobra
tanta importancia.

EL trabajo de socializacién e implicacién comunitaria respecto a la ensefianza de la
ESI fue sistematico y recurrente. Los miembros de la comunidad que iban transitando
por el jardin daban cuenta de ello. En las reuniones con las familias esto se hacia
explicito. Sin embargo, no se puede inferir que por estas situaciones anecdéticas la
construccion de acuerdos y sentidos fuera homogénea. Ya lo advierte Siede,

“La participacion de los grupos familiares en la deliberacién sobre cuestiones
institucionales implica un proceso de fuerte democratizacién, en tanto los
reconoce como actores responsables por las decisiones que conciernen a los
ninos y ninas que estan a su cargo. Esto no necesariamente implica que esa
participacion adopte un contenido democrdtico, pues en muchas ocasiones, al
abrir las compuertas a la opinion familiar, algunas voces mds conservadoras
adoptan banderas ultramontanas que se resisten a las innovaciones que una
institucion propone, con fundamento técnico pedagégico” (Siede, 2017, p. 246).

Dentro de las opiniones y demandas que surgian de parte de las familias, Llegaron
al establecimiento voces que renegaban de un proyecto que desconocian. Algunas
familias, tal vez motivadas por campanas medidticas o preconceptos religiosos, se
oponian radicalmente a las acciones que ya se encontraba en marcha, demandaban
explicaciones. EL equipo docente pudo poner en palabras qué, como y por qué se
ensefiaba lo que se ensefiaba. No sin preguntar(se) una y otra vez a quién se le
ensefaba, para qué se le ensefiaba o cudales eran los derechos que orientaron los
caminos a adoptar.

Era evidente que habia objetivos y propdsitos que muy dificilmente se comenzaban
a plasmar en proyectos. Pero esto generd sensaciones de tranquilidad, a partir
de la necesidad de establecer valores en comun que orientaran la intencionalidad
educativa y brindaran un clima de trabajo que pueda sostenerse. No ya como un
grupo cualquiera, sino como un equipo de trabajo. Entonces se trasladaron las
inquietudes, mas alla de los limites de nuestra comunidad. Comenz6 la articulacion
con la Universidad Nacional de Lanus, especificamente con el equipo que coordina
el Proyecto “"Hablemos de Derechos. La Educacién Sexual Integral en las escuelas™®,
que cuenta entre sus propdsitos el acompafamiento a instituciones en la revision de
programas y proyectos escolares en relacion a la incorporacién de los lineamientos
curriculares del Programa ESI.

10 Proyecto de cooperacién “Hablemos de Derechos: La Educacién Sexual Integral en las escuelas. Expediente N° 2323/17 Universidad
Nacional de Lands.
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Eldidlogo permanente con el contexto, el entramado vinculante en el que el jardin
comenzaba a ser parte de la bdsqueda de construccion de caminos alternativos
y miradas criticas que aporten soluciones, junto a la dilucidacion de nuevos
problemas fue reconstituyendo el vinculo con la comunidad. Es decir, al momento
que el Jardin se implicaba en las situaciones de escala social y barrial, se fue
inmiscuyendo en algunos modos de construir prdcticas educativas emancipatorias.
Esto se implementé como una manera de abordar la ensefianza en el marco de
un entorno cercano en conflicto permanente. Pero fue a través del didlogo con el
equipo de coordinacion del proyecto de cooperacion de la UNLa cuando se tomd real
conciencia de ese aspecto, ensefiando para quebrar Légicas de exclusion, matrices
de dominacion coloniales y patriarcales.

4. Gestion de lo invisible, avances y nuevos problemas

La propia practica puertas adentro, debia ser reflexivay cooperativa, la comunidad
era coparticipe®, la supervisién acompanaba ante ciertos embates de la comunidad
cuando se presentaban. La deconstruccion era la tarea y la gestion se propuso
colaborar con ello, situar y contextualizar, promover un analisis del habitus
practico-reflexivo'.

Revisar la gestion de Los espacios desde la ESI promovié movimientos y aperturas
donde deconstruir Los cuerpos y las corporalidades en el espacio escolar. Los espacios
se encontraban disefados y habilitados para que los cuerpos los transitaran con
rigidez (Virilio, 1999). Aun cuando se contaba con espacios amplios y accesibles, no
habia salidas al aire libre, mucho menos salidas educativas en el barrio, por temores
que se fundaban en que el barrio “tenia” ladrones y tiroteos .

Las propuestas de ensefianza y Los juegos que incorporaban la ESI se compartieron
y comunicaron a la comunidad, ya no en reuniones entre personas adultas, sino que
contaban con la activa participacion de las infancias. En los actos patrios se mostraba
el trabajo desde una 6ptica que hacia visible la presencia de mujeres y rescataba sus
voces. En Los talleres con familias se promovié una mirada critica sobre los roles de
género y se socializaban estos modos de jugar con las nifias y los nifios. Esto tuvo
impacto en las charlas de las familias, tanto en la institucion y fuera de ella®. El

11 Algunas organizaciones, no necesariamente educativas, se acercaban a la institucién para generar acuerdos y proyectos: EL polo
productivo Don José, gestionado en ese entonces por Barrios de Pie, se ofrecié a hacer cortes de césped para evitar el basural; la ONG
Conciencia Ciudadana mantuvo didlogos en pos de poder realizar un mapeo barrial en el cual las familias pudieran visibilizar conflictos
barriales que se encontraban naturalizados.

12 Antes del corredor seguro organizado en 2015 y vigente hasta 2016, fueron frecuentes tiroteos al horario de la "siesta”. Dichos
tiroteos retornaron en 2017 y en ocasiones se dieron en la puerta del jardin. En una oportunidad, ante un operativo de las fuerzas de
seguridad fue necesario resguardar a estudiantes lejos de las ventanas

13 Asi como algunas familias se ponian en juego dentro del jardin, también propusieron celebraciones del dia del nifio jugando en la
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respeto por la diversidad implica mayor libertad y eso no se dio sin debate.

El efecto fue rapidamente recuperado e hizo visible las infancias que comenzaban
a manifestarse en ese entorno de mayor libertad. Los espacios que antes estaban
estructurados en forma rigida y binaria, se pudieron redisefiar con suficiente
flexibilidad para que inviten y habiliten la participacion Llddica. Diversas nineces
interpelaban a docentes y familias poniendo en palabras sus intereses y sus suefos,
rompiendo con la heterocisnorma o el binarismo.

EL equipo docente se replanted el concepto de género y sexualidad en la infancia
luego de encontrarse con historias de vida que ponian en tension Lo preestablecido.
Por ejemplo, durante los 3 afos en que un estudiante asistié al jardin, solia
expresar su incomodidad ante Los companeros varones, su grupo de referencia era
preferentemente de ninas; jugaba con disfraces, manifestando su deseo de usar
vestidos (lo que disgustaba a su padre, pero era legitimado por su abuela, quien
le habia regalado unas “can can” rosadas para el frio con la condicion de que las
usara bajo los pantalones). Esos momentos Lidicos permitieron expresar fantasias,
narraba que le gustaria esperar a su marido con vestido en una casa similar a la de
la maqueta del jardin. EL juego permiti6 recuperar eso que posiblemente se estaba
constituyendo, esas realidades no dichas en el entorno familiar que se ponian de
manifiesto y se habilitaban en el contexto escolar.

En un primer momento, como equipo se intentd “definir" qué queria decir, pero
luego se comenz6 a pensar que el género puede fluir y mas que poder establecer
un nombre a lo que le sucedia se debian brindar las oportunidades para que esta
persona se sintiera libre.®

Situaciones como estas fueron de mucho debate y aprendizaje para el cuerpo
docente. EL equipo docente fue testigo privilegiado de ver estudiantes que invitaron
a sus padres a jugar con mufecas, y luego ver a esos mismos padres cuestionar a la
institucion y finalmente comprender, en el didlogo con docentes, que en lo cotidiano
las tareas de cuidado son de las familias, no de las feminidades.

A partir de 2017, la crisis impactd con fuerza en el orden escolar. Reaparecieron
violencias de todo tipo, nuevamente sucedieron robos a docentes, inseguridad,

calle. EL Centro Integrador Comunitario Don José hacia eco de nuestras actividades y comenzaba a articular actividades conjuntas para
el cuidado de la salud y la prevencién de la violencia contra las mujeres.

14 Una aclaracién pertinente resulta de la reflexién sobre el uso de lenguaje inclusivo en este apartado. Sibien se pudiera haber enun-
ciado el caso como “une estudiante” se considera que ello hubiera obturado en detrimento de Llos debates y posicionamientos adoptados
institucionalmente. Es decir, se propiciaron espacios en los que el sujeto pudiera manifestarse, se brindaron espacios de afectividad,
cuidado y libertad (un espacio donde advenir), pero de ninguna manera seria el equipo docente quien enuncie de modo diferente al que
el sujeto dijera de si mismo. Es por evitar un rétulo que en este caso no se utiliza el lenguaje inclusivo, no porque se responda a un
mandato de masculinidad.

15 Donald Winnicott plantea “que, en el juego, y solo en éL, pueden el nifio o el adulto crear y usar toda la personalidad, y el individuo
descubre su persona sélo cuando se muestra creador” (Winnicott 1971, p.11).
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vandalismo, falta de empleo, falta de acceso al gas -generalizado en el barrio-,
desbordes cloacales, crisis sanitaria y cada vez mas estudiantes con hambre. A lo
que se sumo el recorte en el cupo del Servicio Alimentario Escolar (SAE).

A pesar de ciertos momentos de malestar, en el equipo docente supo continuar
con la tarea y contener, también en esta ocasion, a la comunidad que atendia. En
ese contexto las docentes dieron continuidad a la reflexién acerca de la educacion,
no se puede transitar un equipo de trabajo sin pensar(se) y construir casi de modo
permanente. La percepcién manifestada era de “tironeo” constante que en ocasiones
las sumergia en pesimismo y desazén, porque el resto del tiempo la certeza de estar
creando y consolidando espacios de educacion social se habia hecho carne y salian
a dar respuestas.!® Para el equipo de trabajo eso también era ESI: ensefar a tener
derechos aun cuando faltan, derecho a la dignidad, sobre todo. Esta tarea se realizd
a partir de un trabajo que desdibujé fronteras entre los muros de la escuela y "el
afuera”, lo que permitié una vinculacién en/ entre y con la comunidad, tal como se
propone a partir de los ejes de lo que entendemos como pedagogia social. Porque:

“pensar la pedagogia social en nuestro tiempo, requiere incluir en el andlisis
los Limites que ubican a los sujetos dentro de las categorias sociales inclusion-
exclusion; con lo que se nos impone situar nuestras reflexiones en un territorio
particular (...) se nos hace crucial contextualizar la transmision de la cultura a
las nuevas generaciones, en un proceso social- histérico particular y dentro de
sistemas estatales cuyas politicas econémicas, sociales y culturales han derivado
en desigualdades sin parangon en la distribuciéon material y simbélica de bienes
a los ciudadanos" (Ceresani, Bugarin, Canciano, Garcia, 2011, p. 7).

La bdsqueda de “ser” en el barrio dio muchas idas y vueltas, pero siempre fue una
meta del equipo de conduccién. La historia da cuenta de una institucion estallada
(Literalmente, en una explosion) y vandalizada muchas veces. Generar pertenencia
en el barrio hizo que muchos proyectos tuvieran ese objetivo.

Los ciclos 2017 y 2018 fueron momentos de puertas adentro. EL jardin se encontré
promoviendo nuevamente proyectos para estimular la convivencia, la expresion de
las emociones y secretos”. En este periodo, se dio continuidad a la articulacion que
se venia realizando con la Universidad.

En el ciclo 2019, en una reunién plenaria, surgié la idea de retomar aquel
proyecto en el que el barrio caminaba conjuntamente por determinados sectores

16 Se realizaron reuniones con agentes municipales y de las fuerzas de seguridad, se articularon campafas de vacunacién y de revisién
del estado general de salud coordinadamente con el CIC Don José.

17 EL abordaje de “los secretos que hacen mal” se realiz6 mediante secuencias de actividades, esto se trabaj6 paralelamente con fami-
lias que pudieron reflexionary compartir situaciones dolorosas que les habfa tocado vivir.
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para hacerlos mas seguros. La CORRE-CAMINATA FAMILIAR es la propuesta de
abordaje para la semana de las familias. La Unica consigna fue que todos y todas
pudieran participar en familia. Los artifices del reglamento fueron las y Los nifos de
las Terceras secciones.!® La premisa era simple, tan simple que por momentos las
personas adultas no la comprendian: tienen que poder participar todos y todas, y
todas las personas participantes ganarian. De ese modo, la reflexion escolar de la
diversidad de familias se puso en escena: no importaba si eran 2 6 20, las familias
tenian que corre-caminar juntas y sin perder al equipo.

Como resultado, toda la comunidad educativa “anduvo” por el barrio: maestras,
inspectoras y familias. Se pusieron en juego diversas estrategias para intentar Llegar
primero. EL resumen de la jornada, acompafnada de una merienda saludable y con
la participacion del equipo de salud del CIC Don José, fue la premiacion para todas
y todos. Y como cierre una clase abierta de zumba. Las palabras de cierre hicieron
referencia a la ensenanza por el derecho a la dignidad, a un barrio transitable y una
comunidad que pudiera acompanar en ello a las infancias. Los cuerpos estaban en
la calle, esos cuerpos acallados en la rigidez impuesta o tullidos, se abrian camino,
desde cochecitos de bebés a las abuelas con bastén pasando por posibilidades
variopintas, todos en un regocijo de libertad.

La evaluacion de este Gltimo proyecto dejé un eco, se trabajaba la Educacién Sexual
Integral no solo en un proyecto o una clase, se estaba haciendo de modo transversal
y permanente. Esta iniciativa se abordd desde distintas dreas de aprendizaje, se
trabaj6 por etapas y nos sirvié para ver el fruto de lo que haciamos desde la ESI
dentro y fuera del aula. Edith Litwin plantea que:

“..integrar significa que los estudiantes doten de sentido al conocimiento
adquirido. Esto es, que reconozcan su origen, su valor y su vinculacién con otros
temas o problemas. Pueden relacionarlo con el pasado histérico, con intereses
sociales, con necesidades personales. En sintesis, integrar es, desde la perspectiva
del conocimiento, relacionar” (Litwin, 2016, p. 73).

Y en el andlisis se llegd a otra certeza: la ESI no s6lo debia ser transversal y sino
también permanente.’® Pues, si solo se decia transversal, se escurria una parte y la
ESI se encontraba en todas partes. La ESI tan temida era posible, estaba en la cultura
institucional.

18 EL reglamento decfa que se debifa “correr o caminar” con quien se “considerara parte de la familia", también que "todos iban a ser
ganadores” pero que tenian que “llegar juntos a la meta como equipo familiar”.

19 Mientras se discutia institucionalmente si era o no transversal surge un cuestionamiento inquietante scémo seria un dia en el jardin

sin pensar en la ESI? sSerfa igual como algo que ya se hizo cotidiano? ;Y si fuera al revés, podria haber un dia sin ESI? ;Qué perjuicios
traerfa? Entonces conjeturamos que no podiamos suponer la ESI como transversal si esta no era permanente.
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A lo largo de los afos, hubo otros proyectos institucionales, también planificaciones
aulicas, y sin programarlo se constituy6 una cultura institucional particular. Cuando
se Lleg6 a ver con claridad que la Educacion Sexual Integral ya estaba muy presente,
surgié una nueva era necesario un proyecto especifico.

En las tradiciones diddcticas, los proyectos como estructura diddctica, se suelen
utilizar cuando se diagnostica un problema o una carencia. En este caso se hacia
contradictorio. Avanzando en el pensamiento, se entendié que no Se requeria un
producto final. Hubo claridad en la idea de no disfrazar los propdsitos pedag6gicos
de la institucion. EL dilema fue trasladado al equipo de la Universidad con el que se
articulaba, y de manera conjunta y con expresa autorizacion de las autoridades de
supervision, se comenz6 a pensar en un ideario institucional.

Previamente a los sucesos mads complejos que se dieron en el 2020 por la
pandemia, la institucién se vio redactando dispositivos remotos y buscando, con el
apoyo del proyecto de cooperacion, tener la aprobacion de las instancias superiores
de supervision para reemplazar los tradicionales proyectos por un ideario que diera
cuentadecadaunadelasestrategiasdesarrolladas hastaelmomentoy delosacuerdos
generados colectivamente. En este ideario se registraba la empatia puesta en didalogo
con las familias, especialmente en el contexto de ASPO-DISPO, la valoracién hacia
los repertorios culturales de todos y cada uno de quienes pertenecen o transitan por
la institucion, la valoracion de la diversidad en todas sus manifestaciones y el respeto
por las diferentes formas de crianza, pero garantizando el cuidado. Las diversas
infancias, la garantia y promocién de sus derechos, primordialmente el juego, la
dignidad, el bienestar y la importancia de la ensefianza en entornos de libertad,
que promuevan juegos y juguetes no sexistas, evitando los colores o los roles de
género. En esta linea, se busca promover espacios de apertura y socializacién con
la comunidad toda. Se establece institucionalmente que las sanciones o llamados
de atenci6n también deben ser tenidos en cuenta como parte de la intervencién
desde la ESI y se hace hincapié en la promocion de vinculos afectivos cuidadosos,
que retomen las manifestaciones emotivas sin prejuzgamientos. Respecto al cuidado
de los cuerpos se propone la ensefianza sistemadtica pero también colaborativa
con las familias, sobre todo en temas sensibles como el uso del bafio. Ademas, se
establece un apartado sobre las actividades cotidianas el cuidado en el uso de los
distintos espacios y los proyectos establecidos institucionalmente que portan ya con
una mirada de género. Se propone generar espacios de desmitificacion de la ESI con
las familias promoviendo comunidades democrdticas de aprendizaje. Finalmente, se
pregona la valoracién propia y el cuidado amoroso de cada quien.

5. Consideraciones Finales

La sistematizacion de esta experiencia en una descripcion cronoldgica ha permitido
analizar las situaciones vivenciadas, para que el equipo pedagdgico pueda volver
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sobre ellas de manera critica. Al leerlas, han surgido aportes y visiones personales
sobre cada suceso. EL andlisis da cuenta que cuando el equipo de conduccién logrd
establecerse se pudo avanzar, no solo, en la transversalizaciéon de la Educacién
Sexual Integral.

De la descripcion de los ejemplos y experiencias llevadas adelante se desprende
el trabajo transdisciplinar, los avances hacia un didlogo sostenido que ha hecho
participe a la comunidad de actividades pedagdgicas. Es importante sefalar que uno
de los focos propuestos por la Ley de ESI es la articulacion con las familias y otras
instituciones. Una arista, muchas veces, poco trabajada que en este resulté ser la
principal estrategia desarrollada.

La simetria en el didlogo y la construcciéon de los saberes no se podria haber
suscitado sin el cambio profesional que posicion6 al equipo docente como un cuerpo
que entiende a las infancias como diversidades. Al respecto, el sostenimiento de este
enfoque fue acompafado permanentemente por la Universidad (UNLa).

Parte de Lo virtuoso de esta experiencia esta vinculado a la importancia que tiene
el trabajo conjunto, hacia el interior de la instituciéon y con otras instituciones. La
necesidad de planificar y escribir otras opciones a los tradicionales proyectos, hacer
en ellos cortes evaluativos desde los cuales volver a planificar y especialmente
escribir y dejar registro de cada una de las acciones que se desarrollan. Todo ello es
el insumo vital para sequir trabajando.
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Resumen

Este articulo, desde los estudios de género y feministas, realiza un primer
andlisis exploratorio sobre la Ley nacional N°26.150 de Educacién Sexual
Integral en el nivel primario de la regién educativa N°1 de la jurisdiccion
bonaerense. Se utiliza, para ello, la encuesta andénimay virtual a docentes
del nivel como herramienta metodoldgica ¢Para qué y como se ensena la
ESI? sComo seincluyen los Lineamientos Curriculares de la ESl elaborados
para el nivel en las planificaciones de las docentes? ;C6mo se articulan
tales contenidos con aquellos que prescriben Los Disefios Curriculares en
cada afnoy dreay en cada Jurisdiccion? ;Cudles son las representaciones
y sentidos que imprimen las docentes sobre estos temas y su ensefianza?
sQué dificultades enfrentan?

Palabras clave: Educacion Sexual Integral — Nivel Primario — Docentes
— Encuesta

Abstract

This article carries out an exploratory analysis from the Gender and
Feminist Studies perspective on the implementation of the Comprehensive
Sex Education Act 26150 (ESI, from its name in Spanish) in section 1 of the
primary level of the province of Buenos Aires. As the main methodological
tool, an anonymous and virtual survey to primary teachers has been used.

3 Profesora en Historia (UNLP). Docente e investigadora en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad
Nacional de La Plata. Cursa actualmente la Especializacién en Educacién en género y sexualidades (CInlG-FaHCE-UNLP). Miembro de
la Comisién “Memoria, recuerdo y compromiso” de la FaHCE-UNLP. Colaboradora en el Proyecto "Procesos de democratizacién en la
formacién de Llos cuerpos y las sensibilidades en la educacién estética de la Argentina de la segunda mitad del siglo XX". Militante de la
Red de Docentes por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y Gratuito.
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What is taught in ESI? Why and how is ESI taught? How are ESI curricular
guidelines for the primary level included in the teaching planning? How
are ESl contents articulated with those that are prescribed by the Curricula
in each level, subject, and district? What representations and meanings
are rendered by teachers on these topics and on their teaching? What
difficulties do they face?

Keywords: ES| - Comprehensive Sex Education — Primary level — Teachers
- Survey
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l. Introduccion

En el afio 2006 fue sancionada en Argentina la Ley N°26.150 de Educacién Sexual
Integral (ESI), la cual establece -en sus primeros articulos- que constituye un
derecho de todos los nifnos, ninas, adolescentes y jovenes recibir educacion sexual
integral en los establecimientos educativos publicos del pais, de gestién estatal y
privada. Asimismo, es responsabilidad del Estado nacional, provincial, de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y municipal garantizar este derecho en los niveles inicial,
primario, secundario y superior de formacion docente y educacion técnica, tal como
estd organizado en la actualidad el sistema educativo argentino#, con excepcion del
nivel universitario.

Entendida la educacion sexual integral como aquella que articula aspectos
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos, éticos y juridicos, el Programa contempla
la elaboracién a cargo del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (MECyT)
y del Consejo Federal de Educacién (CFE) de materiales educativos, documentos
preliminares orientadores y la definicion de Lineamientos Curriculares basicos a
todas las jurisdicciones, propésitos formativos y contenidos que fueron finalmente
definidos para todas los niveles y modalidades en 2008.

Por su parte, la provincia de Buenos Aires promulgd en el afio 2015 la Ley Provincial
N°14.744 de Educacién Sexual Integral® en virtud de lo dispuesto por la mencionada
Ley Federal y en el marco de la Ley Provincial de Educacién N° 13.688.

Quienes escribimos este articulo somos docentes e investigadoras® en ejercicio
en los distintos niveles educativos de la Jurisdiccién, con recorridos formativos,
profesionales y militantes diversos, pero con inquietudes compartidas respecto a la
ESI. Movilizadas por ellas, conformamos en 2018 un grupo de trabajo autogestionado
sin financiacion institucional alguna’ para realizar diversas indagaciones respecto de
su implementacion.

4 También, en el afio 2006, se sanciond en nuestro pais la Ley de Educacién Nacional N°26.206 (LEN), la cual derogé la anterior Ley
Federal de Educacion N°24.149 de 1993 y modific6 tanto la estructura de los niveles educativos de todo el sistema escolar, como la or-
ganizacién y seleccién de contenidos con el objetivo de renovarlos y superar tradiciones de ensefianza consideradas de tipo positivistas.
EL nivel primario pasé a tener una duracién entre 6 o 7 afos segun las provincias, mientras que el nivel secundario entre 5 0 6 afios,
volviéndose obligatorio.

5 Puede consultarse el texto y sus fundamentos en Honorable Legislatura de la Provincia de Buenos Aires (2015), Disponible en

u_n un nn

6 Con algunas reservas sobre la pretendida neutralidad que supone el uso de la “0", la "e" o la "x" al respecto, hemos decidido utilizar el
género femenino a la hora de denominarnos a nosotrasy al colectivo docente, el cual, por otra parte, esta compuesto en su mayoria por
mujeres. EL lenguaje no es neutro. Creemos, incluso, que utilizar la "a" desde identificaciones disidentes no supone un uso ofensivo. La
feminizacién del lenguaje en este sentido, es una definicién politica. De todos modos, nuestros debates internos con respecto al lenguaje

inclusivo siguen abiertos, y continuamos pensando Los alcances y posibilidades respecto al tema.

7 Nos interesa destacar este aspecto dado que consideramos que sin duda influye en las condiciones en las que se produce tanto la
indagacién como la produccién de conocimiento pedagdgico.
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Desde nuestro rol como educadoras feministas, en el marco de los estudios de
género, sostenemos la importancia de generar herramientas que contribuyan a
garantizar los derechos de les nifies, su empoderamiento a través del disfrute y el
placer, transitando espacios escolares democraticos y respetuosos de las diversas
identificaciones, inclusive las nuestras. Este interés también estd relacionado con las
marcas que, durante nuestras trayectorias escolares e infancias, tanto la vulneracion
como las garantias de algunos de estos derechos dej6 sobre nosotras. Creemos que
pensar y problematizar la ESI en la educacion primaria es fundamental para una
pedagogia del cuidado de las infancias.

Al momento de realizar las encuestas se cumplian 12 afos de la sancién de la Ley
Federaly3anosdelalLeyde ESIde la Provincia de Buenos Aires, por ello consideramos
oportuno indagar sobre su abordaje e implementacion, particularmente en el nivel
primario. A partir de una primera busqueda de bibliografia referente que documente
y/o sistematice practicas de ensefianza y aprendizaje de ESI advertimos que
resultaban mds numerosos los trabajos e investigaciones sobre el tema en el nivel
medio (Morgade, 2008; 2011; 2016; Pereyra, 2013; Ramirez, 2013; Kohen y Meinardi,
2016; Patierno y Perin, 2017; Romero, 2018). En el mismo sentido, fue posible senalar
el escaso registro y comunicacion de situaciones de ensefianza y experiencias
pedagdgicas sobre ESI desarrolladas en escuelas primarias (Herner y Tello, 2016;
Calderdn y Petruch, 2016; Vilalta, 2018).

¢Qué, para qué y como se ensefna la ESI en el nivel primario? ;Cémo se incluyen Los
Lineamientos Curriculares de la ESI elaborados para el nivel en las planificaciones
de las docentes? ;Como se articulan tales contenidos con aquellos que prescriben
los Disefios Curriculares en cada afo y drea y en cada Jurisdiccion? ;Cudles son
las representaciones y sentidos que imprimen las docentes sobre estos temas y su
ensefanza? ¢Qué dificultades enfrentan? ;De qué tipo? Tales fueron las preguntas
que nos formulamos y que, sin la pretension de establecer generalizaciones, nos
permitieron diagramar la hoja de ruta para un primer andlisis exploratorio que
decidimos realizar en algunas escuelas publicas primarias de la regién educativa
N°1 de la jurisdiccion bonaerense que comprende los partidos de La Plata, Berisso,
Ensenada, Brandsen, Punta Indio y Magdalena.

Paraello, entre los mesesde noviembrey diciembre de 2018 realizamos una encuesta
de manera andnima, optativa y on-line a docentes en ejercicio en la Educacion
Primaria. Logramos obtener 67 respuestas que componen nuestra muestra® y que
describiremos en los siguientes apartados.

En cuanto a los alcances y limitaciones metodoldgicos de un formulario
autoadministrado, si bien éste nos permitié obtener informacién respecto a las

8 El acceso a esta comunidad educativa fue facilitado a partir de la relacién laboral que una de nosotras tiene con docentes, equipos de
gestion y supervisién del nivel y regién como miembro del equipo técnico regional de la provincia, perteneciente a la entonces denomi-
nada Direccién de Formacién Continua -la cual ofrece regularmente cursos de capacitacién y actualizacién profesional-.
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experiencias de las docentes que luego pudo ser cuantificada, no fue posible una
segunda instancia de re-pregunta ante inquietudes emergentes. De alli, que
consideramos necesario realizar entrevistas a otra docente, una directora y una
inspectora del nivel para ahondar en informacién mas sensible y profunda que
pudimos triangular con los datos de la encuesta y que fuimos presentado como
ponencias en distintos eventos académicos a Lo largo del 2019. (Casi, 2019; Bruschetti
y Linare, 2019; Bruschetti, Casi y Linare, 2019).

Por razones de extension, en este trabajo s6lo presentamos nuestros primeros
avances interpretativos respecto a los datos obtenidos a partir de una seleccién de
preguntas de la encuesta mencionada.

Hemos organizado este trabajo en cuatro apartados. Luego de esta breve
introduccion, describimos la conformacion estructural y curricular del nivel primario
de lajurisdiccion bonaerense y el contexto sociopolitico que enmarc nuestro trabajo,
en 2018, el cual consideramos result6é fundamental en la revitalizacion y visibilizacion
de ciertas discusiones sobre la ESI. En el tercer apartado, presentamos las preguntas
seleccionadas para su analisis, la muestra y los primeros datos obtenidos, y, por
daltimo, algunas reflexiones surgidas de tales interpretaciones.

Il. Educacion Sexual Integral en el nivel primario bonaerense. Normas,
practicas y contextos

Entendemos el curriculum como una prdctica social, una construccién cultural que
se define en un campo de disputas por la legitimacion y reproduccion de Los saberes
socialmente validados (De Alba, 1998). Se trata de un instrumento que regula las
practicas pedagdgicas ya que “Son pocos los elementos, fenémenos, actividades y
hechos de la realidad escolar que no tengan algunas implicaciones con el curriculum
onoseveaafectado porél” (Sacristan, 2011, pp.1-2). Deallique consideremos necesario
comenzar por presentar y hacer mencion a como la Educacion Sexual Integral se
hizo curriculum “explicito” a nivel federal y provincial. Y aunque sabemos, tal como
sostiene Elsie Rockwell (1995: 16), que la presencia y prescripcién de contenidos en
Llos programas oficiales no se traducen de manera lineal en prdcticas de ensefnanza,
su presencia en la curricula ya es una batalla ganada, un piso indispensable para
pensar en la ensefanza y aprendizaje de estos temas.®

En la Provincia de Buenos Aires, el nivel educativo primario comprende seis anos
de escolaridad a partir de Llos 6 afos de edad. A su vez, la educacién primaria se divide
en dos tramos: de 1ro. a 3er. afo el Primer Ciclo, y de 4to. a 6to. afio el Segundo Ciclo.
Las principales areas de estudio que constituyen la caja curricular en la Escuela

9 En cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje no desconocemos cémo operan Los denominados curriculum vivido, oculto y/o
nuloy sus implicancias sobre las infancias (Gimeno Sacristan, 2011).
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Primaria son cuatro: Prdcticas del Lenguaje, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, éstas dltimas con una carga horaria semanal menor que las dos primeras,
al igual que Inglés, Educacion Fisica y Educacion Artistica. En el marco de la Ley
de Educacion Nacional N°26.206 los primeros Disefios Curriculares de cada drea
fueron elaborados entre el 2007 y 2008 segun las prescripciones establecidas por el
Ministerio de Educacion en los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAPs) (Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia y Consejo Federal de Cultura y Educacién, 2005)
con alcance federal. En 2018, tales Disefios fueron actualizados introduciendo algunas
modificaciones estructurales en cuanto al formato, la extension y, segln las areas
-como el caso de Prdacticas del Lenguaje-, el enfoque epistemoldgico y Los contenidos.

Por otra parte, y como se menciond anteriormente, en 2008, el mismo Ministerio
en articulacion con el Consejo Federal de Educacién formularon los Lineamientos
Curriculares para la Educaciéon Sexual Integral, documento que sugiere, entre
otras cuestiones, la preferencia por su ensefanza transversal a todas las areas de
estudio antes que en espacios curriculares especificos. De este modo, se promueve la
articulacion de tales lineamientos con los Disefios Curriculares de cada jurisdiccion,
verdadero desafio pedagdgico y diddctico tanto a nivel institucional como dulico.

En cuanto a la mencionada actualizaciéon que hace la provincia en 2018 de sus
Disefos Curriculares (Direccion General de Cultura y Educacién, 2018) para el Nivel
Primario, en el apartado inicial que fundamenta los criterios organizadores del mismo,
se anuncia la presentacion de sugerencias para la incorporacion de contenidos y
actividades de Formacion Ciudadana, Tecnologia y Educacion Sexual Integral.

En cuanto a los enfoques curricularesy contenidos transversales de dicha propuesta
de actualizacién, se desarrolla un médulo TIC y otro de Educacion Inclusiva. Este
dltimo “(...) destinado al desarrollo de fundamentosy orientaciones para dar respuesta
a las necesidades educativas de todos los alumnos del sistema’, sequido de lo que
parecen tépicos incluidos alli: “Formacién Ciudadana, Medio Ambiente y Educacion
Sexual Integral: [Los cuales] se presentan incluidos en el desarrollo de los contenidos
de distintas dreas".

Respecto al Gltimo mddulo, uno de los propdsitos explicitados en el texto es que
les nifies "Experimenten cotidianamente situaciones en aulas inclusivas en las que se
valore la diversidad y pluralidad como un aspecto positivo, fomentando vinculos de
cooperacion y respeto” Y se agrega: “La perspectiva de género -eje transversal en las
diferentes areas- también va en sintonfa con esta aspiracion” (Direccion General de
Cultura y Educacién, 2018, pp. 16-17).

Sin embargo, y aunque no es objeto de este trabajo un andlisis minucioso de
la normativa curricular observamos que cuando se fundamenta el enfoque y la
metodologia para llevar adelante un “aula inclusiva” la perspectiva de género y
sexualidades no es contemplada como una de las posibilidades concretas para
materializarla. De hecho, en el marco normativo explicitado en tal apartado se
hace mencién a una variada legislacion nacional y provincial omitiendo tanto la Ley
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N°26.150 como la Ley N°14.744,

Respecto a los contenidos prescriptos en cada darea que se corresponden con
aquellos dispuestos en los Lineamientos Curriculares del Programa Nacional de
ESI (Ministerio de Educacion de la Nacién y Consejo Federal de Educacién, 2008),
notamos una reducida seleccidon en Los espacios curriculares de Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales -en este Gltimo desde una perspectiva que podriamos tildar de
biologicista-. La transversalidad anunciada queda, asi, trunca. Es decir, entendemos
que el abordaje de la Educacion Sexual Integral es en esta Ultima normativa sélo
declarativa y no se encuadra efectivamente en la Ley Nacional, en la Ley Provincial,
ni en los Lineamientos Curriculares, los cuales ni siquiera son mencionados. En
este sentido, creemos que se trata de un notable retroceso en términos de politica
curricular dado que en Los anteriores Disefios para el Nivel Primario de la Jurisdiccion
escritos en el afno 2007 se advierte y deja explicito en el documento una clara toma
de posicionamiento politico-pedagdgico respecto a la diversidad de género en la
escuela. (Direccion General de Cultura y Educacion, 2008a; 2008b)

En este punto nos interesa volver a los Lineamientos Curriculares, referidos en el
parrafo anterior, dado que son éstos los que definen dichas politicas curriculares a
nivel federal, prescriben y orientan las adecuaciones que cada jurisdiccién deberia
realizar en sus respectivas curriculas. Entre sus propdsitos formativos se enuncian:

“Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada
nino, nina o adolescente desarrolla plenamente su subjetividad reconociendo
sus derechos y responsabilidades y respetando y reconociendo los derechos y
responsabilidades de las otras personas. * Expresar, reflexionar y valorar las
emociones y los sentimientos presentes en las relaciones humanas en relacion
con la sexualidad, reconociendo, respetando y haciendo respetar los derechos
humanos. ¢ Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brindando informacion
basica sobre la dimensién anatémica y fisioldgica de la sexualidad pertinente
para cada edad y grupo escolar. « Promover una educacién en valores y actitudes
relacionados con la solidaridad, elamor, el respeto a la intimidad propia y ajena, el
respeto por la vida y la integridad de las personasy con el desarrollo de actitudes
responsables ante la sexualidad. = Promover aprendizajes de competencias
relacionadas con la prevencion de las diversas formas de vulneracion de derechos:
maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifos" (Ministerio de Educacién de la
Nacion y Consejo Federal de Educacion, 2008, pp. 13-14).

Por otra parte, es posible sefalar que Los contenidos seleccionados y organizados
que se presentan en el mismo documento para las dreas de Ciencias Sociales,
Formacién Etica y Ciudadana, Ciencias Naturales, Lengua, Educacién Fisica y
Educacion Artistica del nivel primario, divididas en Primer y Segundo Ciclo, se
corresponden con dichos propdsitos.
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Cuando comenzamos esta indagacion, se cumplian, ademds, 10 afos de la
formulacion de los mencionados Lineamientos Curriculares. En aquellos momentos
nos preguntamos: stales propdsitos formativos y contenidos basicos tenian vigencia?,
égozaban de consenso social y legitimidad por parte de la comunidad educativa en
particular y la sociedad civil en general? Al respecto, consideramos relevante dar
cuenta de algunos hechosy procesos socio-politicos y culturales ocurridos en nuestro
pais durante el 2018 dado que generaron profundas discusiones que pusieron en la
mesa del debate publico a la ESI.

En este sentido, creemos que resultd relevante el tratamiento legislativo del
proyecto de Ley que contemplé la despenalizacion y legalizacion del aborto a través
de la Interrupcion Voluntaria del Embarazo (IVE) desarrollado entre Los meses de
marzo y agosto de ese ano. Se tratd, a nuestro entender, de un momento histérico
bisagra dado que la ESI gané notable visibilizacién entre quienes, desde diferentes
colectivos organizados, defendieron o rechazaron el proyecto.

Para algunos de los detractores del proyecto de IVE, la ESI fue objeto de diversos
cuestionamientos, desestimando incluso su tratamiento en las escuelas publicas
a partir de diferentes acciones. La ESI se convirtié para estos grupos reaccionarios
en el mal originario a combatir.® Para otros, la ESI ocupd un lugar diferente en
la argumentacion de oposicion a dicho proyecto: hubo quienes sostuvieron que
la necesidad no estaba en la legalizacion y despenalizacion del aborto, ya que el
problema central lo constituia la falta de una correcta implementacién de la ESI
en las instituciones educativas; considerando a la ESI como la clave para evitar
embarazos no deseados. Dicho argumento fue retomado, también, por parte del
activismo que milit6 por la legalizacion del proyecto de IVE. En contrapartida, como
producto de una intensa participacion politica se organizaron y afianzaron durante
es0s meses espacios vinculados a efectivizar el cumplimiento de la ESI. Se destacé, en
ese sentido, la visibilizacion en el espacio publico de colectivos feministas, en especial
de les mas jovenes, haciendo suyas consignas politicas antes que partidarias. Del
mismo modo, fueron notorios Los pronunciamientos favorables a la ESI por parte de
las autoridades de las principales Universidades Publicas del pais, de sindicatos y
colectivos docentes organizados.™

10 Al respecto, podemos mencionar la difusion de algunas campafas con notoria visibilidad en las redes sociales tituladas “"Con mis
hijos no te metas" (Tejada, 2018) o "ESI: Educacién sin Ideologia de Género". En distintos colegios confesionales de la ciudad de La Plata,
miembros adherentes a tales campafas colocaron pancartas con leyendas alusivas en contra de la ESI. Ademas, y a través de otro tipo
de acciones se los involucrd, incluso a autoridades de instituciones educativas, en violentos actos de persecucién politica e ideoldgica a
docentes que si abordaban la ESI en sus aulas. Dos casos trascendieron en todos los medios masivos de comunicacién a nivel nacional.
En la Escuela Secundaria N°8 “Ingeniero Pedro Benoit", de gestién pdblica, un grupo de personas intent ingresar al establecimiento
de forma violenta exigiendo la interrupcion de la ESl en la institucién (Minuto Uno, 2018). Por otra parte, en el colegio "Nuestra Sefiora
de La Anunciacién”, de orden confesional, se despidié a un trabajador del plantel docente por utilizar lenguaje inclusivo con sus estu-
diantes (Salamone, 2018).

11 En la ciudad de La Plata se desarrollaron Jornadas, charlas y debates en diferentes Facultades de la Universidad Nacional de La
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En el transcurso del 2018 la ESI siguié discutiéndose en el plano legislativo nacional
a través de un proyecto de reforma (Honorable Cdmara de Diputados de la Nacién
Argentina, 2018) que pretendia modificar algunos articulos de la Ley Federal de 2006 y
quecontdenel mesdeseptiembre condictamen favorable en las comisiones Educacion
y Mujer, Familia, Nifez y Adolescencia. Entre las modificaciones, se establecia a la Ley
con caracter de “orden publico”, lo cual garantizaba su obligatoriedad y contemplaba
otras leyes sancionadas con posterioridad (por ejemplo, la Ley de Matrimonio
Igualitario N°26.618 de 2010 y la Ley de Identidad de Género N°26.743 de 2012).
Ademas, se proponia, por un lado, suprimir el articulo nimero 5 el cual posibilita
que la ESI sea abordada de acuerdo al ideario de cada institucion, mientras que, por
otro lado, se queria incluir la iniciativa de que cada autoridad provincial tuviera que
presentar un informe anual sobre la implementacién de la Ley en cada territorio.

En el marco de aquel debate, desde la Campana por el Derecho al Aborto Legal,
Seguro y Gratuito se exigié al Congreso de la Nacion, ademds, incorporar en el
tratamiento de la ESI el Fallo F.A.L.*? (Programa de Salud Sexual y Reproductiva, 2017),
el Aborto No Punible (ANP) y el Protocolo de Interrupcién Legal del Embarazo (ILE)
(Ministerio de Salud de la Nacién, 2016), la perspectiva de género y la perspectiva de
las disidencias sexuales, sin lograr Los necesarios consensos para su inclusion.

A pesar de que el 30 de noviembre del 2019, el proyecto mencionado perdi6 estado
parlamentario, podemos decir que la ESI fue y es objeto de interés y discusion legislativa,
en las redes sociales, en los medios masivos de comunicacion, en las calles, en las
casas, del conjunto de la sociedad y, en particular, entre la comunidad educativa.

Ahora bien, squé pensaban las docentes del nivel primario sobre la Educacion
Sexual Integral en el marco de ese agitado contexto? A continuacion, describimos
parte de la encuesta que realizamos a docentes en ejercicio en la region educativa
N°1 de la provincia de Buenos Aires a fines del 2018 y presentamos Los primeros
analisis realizados de los datos obtenidos.

lll. Descripcion de la muestra y analisis de datos

Si bien la encuesta intentd indagar varios aspectos sobre el abordaje de la ESl en el
nivel primario bonaerense, para este trabajo seleccionamos sélo algunas preguntas
que nos permitieron analizar en parte las valoraciones y sentidos atribuidos por las

Plata. Las autoridades de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacidn, se manifestaron pdblicamente en defensa de la ESI
y gestionaron el desarrollo de Jornadas para su reflexién; en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, la Camparia por el Derecho al
Aborto Legal Seguro y Gratuito — Regional La Plata realizé encuentros de formacion politica en los cuales la ESI constituyé uno de los
ejes centrales; en la Facultad de Trabajo Social, la ESI fue objeto de discusion en un Seminario de Extensién organizado en torno a la
temaética del aborto. A nivel bonaerense se organizaron colectivos tales como Redes de Docentes por la ESly el Derecho al Aborto Legal.

12 Cabe recordar que este fallo es una sentencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién (CSJN) vinculada con un aborto no punible
en la provincia de Chubut en el afio 2012.
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docentes a la ESl en la Educacién Primaria (EP), sus posibles recorridos formativos en
estos temas y cuestiones vinculadas a su ensefianza y practicas docentes.

En relacion con la muestra, como se menciond con anterioridad, obtuvimos 67
respuestas de docentes del nivel primario de entre 23y 54 anos de edad, espectro etario
amplio y variable, al igual que los afios de ejercicio de la profesién que manifestaron.
Del total de la muestra consultada, 62 personas (92,54%) se autopercibieron como
mujeres, 4 personas (5,97%) como varones y 1 persona (1,49%) se identificé queer.

En cuanto al cargo que se encontraban ejerciendo, 42 encuestadas (62,68%) lo
hacian como Maestra de Grado en algunas o todas las areas curriculares del nivel:
Matematica, Practicas del Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. EL resto
de la muestra se compone de 2 Maestras Bibliotecarias (2,99%), 5 Directivos (7,46%), 1
Maestra de Irregularidades Mentales (1,49%) en la modalidad de Educacién Especial,
3 profesionales del Equipo de Orientacién Escolar (4,48%), 4 Docentes de Inglés
(5,97%), 6 de Educacion Fisica (8,96%), 3 de Educacién Artistica (4,48%), mientras
que 1 sola persona no dio respuesta a la pregunta (1,49%).

Respecto a las localidades en las cuales trabajaban las docentes al momento de
completar la encuesta cabe decir que algunas de ellas lo hacian en mas de una,
por tanto, agrupamos sus respuestas segun los distritos que comprende la region
educativaN°1de la Jurisdiccién bonaerense antes mencionada. 41 docentes trabajaban
en Berisso (60,29%), 12 lo hacian en La Plata (17,65%), 9 en Ensenada (13,24%), 4 en
Punta Indio (5,88%) y 2 en Magdalena (2,94%).

Entrelasprimeraspreguntasformuladas,indagamosquétannecesariaconsideraban
ellas la Educacion Sexual Integral en la escuela primaria a través de las siguientes
opciones: "Muy necesaria”, “innecesaria’ u “otra" respuesta. La consideracion de que
la ESI es muy necesaria represent6 la mayoria de las respuestas, 65 en total, es decir,
el 97,02% de la muestra, solo 1 persona (1,49%) contestd que resulta innecesaria,
mientras que otra, el restante 1, 49 %, prefirié la opcién “otra”.

A continuacion de esta pregunta, se les solicitd a las docentes que justificaran sus
respuestas pudiendo hacerlo de modo narrativo. La mayoria de ellas destacaron la
necesidad de la ESI con el objetivo de generar un mejor cuidado del cuerpo propioy
ajeno, cuestion enlazada, a la vez, con la posibilidad de evitar situaciones de abuso/
violencia, enfermedades de transmision sexual y/o embarazos no deseados. Por
ejemplo, fue posible leer:

"Para formar a los nifios en el respeto y tolerancia ante el otro, que cuiden su
cuerpo y el de los demds. Es necesaria también para que reconozcan cudles son
sus derechos como nifios y a la vez, para brindarle informacion acerca de la
integridad como persona, que conozcan métodos anticonceptivos, por ejemplo,
como medio para evitar las ETS [enfermedades de transmision sexual]”. (R2).

"Es necesaria ya que es una herramienta fundamental para evitar abusos
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sexuales, embarazos no deseados y ayuda a los/as nifios/as a autopercibir su
género”. (R12).

Asimismo, varias de las respuestas justificaron la necesidad de la ESI para promover
el respeto entre géneros, desarrollar la empatia, la afectividad tanto como las
emociones, la responsabilidad, la aceptacion de las diferencias y la diversidad, evitar
la discriminacién y/o bullying, y reconocer que se trata de un derecho, incluso en
términos morales y/o éticos. Los argumentos que consideraron que la ESI es necesaria
para evitar posibles situaciones de abuso infantil se formularon con expresiones tales
como “[reconocer] lo que estd bien y lo que esta mal’, “lo que no tiene que pasar’,
“lo no deseado”. EL concepto de abuso es muy amplio y aunque no es posible a partir
de la encuesta advertir Los sentidos atribuidos por las docentes al término, podemos
suponer que se trata de abuso de tipo sexual.

Resulta interesante sefialar que la escuela aparecié en varias respuestas como el
lugar de reflexion para estos temas en el que circula y se transmite informacion y
conocimiento legitimado socialmente y en el que nifios y nifias pueden aprender y
formarse sobre tales dado que muchas veces no se hablan hacia el interior de las
familias. La siguiente respuesta asi Lo expresa:

“La escuela es uno de los espacios donde los nifios desarrollan subjetividades,
construyen su sexualidad. Por tanto, la practica pedagdgica no puede pensarse
sin pensamiento critico, reflexion, producir extrafnamiento, visibilizar y repensar
conflictos sociales en torno a la sexualidad". (R13).

Consideramos oportuno destacar la respuesta desarrollada por la Unica persona
que en la encuesta se autopercibié queer, y que, al justificar su opinion sobre la
necesariedad de la ESI, sostuvo:

“La educacién es binaria por Lo tanto potencia el androcentrismo y el patriarcado
desde un paradigma heteronormativo que promueve la exclusion y la asimetria de
poder. Invisibilizando Lo diverso y las relaciones de violencia de todo tipo, escolar,
de género, familiar, simbdlica, fisica, entre otras. Que promueven la asimetria y
privilegios de los varones sobre las mujeres”. (R25).

Nos resultd interesante la respuesta de esta docente dado que tal discusion sobre
el cardcter binario de la ESI creemos que aln no se ha hecho presente con fuerza en
la escuela primaria. Si bien no desconocemos Los debates que con mayor recurrencia
se estan dando en los dmbitos ministeriales y académicos y espacios de militancia
respecto a la desactualizacion de la Ley de ESI, por ejemplo, en torno al enfoque
binario que ésta sustenta y que se manifiesta en los contenidos que prescriben Los
Lineamientos Curriculares mencionados y en los materiales educativos elaborados
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por el Programa de Educacion Sexual Integral, no podremos por razones de espacio
desarrollarlos en este trabajo.?

Otras respuestas expusieron Los cambios sociales de la época en relacion con estos
temas en el marco de un nuevo paradigma, pero llamativamente no se mencion6 la
discusion publica por la legalizacién del aborto. AL mismo tiempo, se advirtié una
preocupacion por el modo en que se implementa la ESI, quién la ensefa, como se
lo hace y desde qué enfoque. Por ejemplo, citamos: "es importante, pero hay que
tener cuidado quién Lo dicta, a mis alumnos los confundieron. Y eran profesionales
de la salud.”

Por otra parte, quien consider6 “innecesaria” la ESI, Lo justificd sosteniendo: “Porque
estd contemplado en todas las areas sin necesidad de remarcar ESI", mientras que
quién consideré la opcién “otra” al evaluar su necesidad, agregé como respuesta
“Depende"” argumentando que: “[depende] De la comunidad educativa, si se ve como
una necesidad, una demanda o una solucién a una problematica. De lo contrario
considero que es eleccién de cada familia."

En otro orden, y a modo de indagar el recorrido formativo de las docentes, se les
preguntd si conocian los lineamientos curriculares (Direccién General de Cultura
y Educacion, 2018) elaborados por el Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia
para el nivel y area de Ciencias Sociales,* pudiendo optar por “Si*, “No", “Un poco” o
“Bastante".® 43 docentes contestaron conocerlos de manera afirmativa (64,18%), 4
respondieron no conocerlos (5,97%), 17 respondieron conocerlos un poco (25,37%),
mientras que 3 contestaron conocerlos bastante (4,48%).

En el mismo sentido, preguntamos si las docentes habian realizado cursos de
capacitacion sobre la ESI, y en caso afirmativo, se les solicité que describieran el titulo
del curso, drea y nivel al que se dirigia, agencia u organismo publico y/o privado que
acredité el mismo. La mayoria de las respuestas fueron negativas: 48 respuestas, es
decir el 71,64% de la muestra, mientras que sélo 19 fueron afirmativas (28,36%).

13 Al respecto, la propia coordinadora del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, Mirta Marina, quién ejerce esta funcién
desde sus inicios, ha problematizado este tema en numerosas conferencias dando cuenta del complejo escenario en el cual tanto la ley
como el disefio de materiales diddcticos fueron elaborados. Las negociaciones y acuerdos con diversos grupos, actores y agencias que
participaron en las diferentes instancias de discusién, explican seglin sus argumentos, algunos limitantes. Para profundizar en este
tema sugerimos ver su participacién en el encuentro sincrénico del Mddulo Il de la Diplomatura en ESI de la Universidad de Buenos
Aires, realizada el 13 de noviembre de 2020. Facultad de Filosofiay Letras, universidad de Buenos Aires, Diplomatura en ESI, Disponible
https://www.youtube.com/watch?v=EFFSXgh57P0

14 Por los propios recorridos formativos que hemos transitado, es que nos interesamos en particular por Los Lineamientos Curriculares
de Ciencias Sociales, no haciendo hincapié en las otras dreas ya que escapan a nuestro interés y experticia.

15 En este sentido decidimos agregar las dos Ultimas opciones, aunque puedan resultar redundantes a las respuestas afirmativa o
negativa ya que consideramos que ponian en juego cierta autovaloracién de las docentes sobre el propio conocimiento de tales docu-
mentos.

16 Cabe destacar que no encontramos relacién directa entre capacitaciones realizadas y las consideraciones de las docentes sobre la
necesidad de la ESl en el nivel.
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Quienes indicaron algin trayecto de formacién, mencionaron haberlo hecho en
capacitaciones ofrecidas en el Centro de Capacitacion, Informacién e Investigacion
Educativa (CIIE) de la regién, en cursos con formatos presenciales y/o virtuales a cargo
de la Direccion General de Cultura y Educacion, cursos o jornadas gestionadas desde
Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD) o por organizaciones gremiales.
A su vez, indicaron como dreas de ensefianza o topicos abordados en dichos cursos:
filosofia, practicas del lenguaje, literatura, infancias trans y noviazgos violentos.

En cuanto al abordaje de la ESl en la EP, preguntamos: “iHa contemplado la ESl en
su planificacion?”, pudiendo las docentes optar por: “Si", “No", “En afnos anteriores,
pero no en el actual’ y/o "Desde hace varios afos". 52 personas respondieron “Si",
constituyendo el 77,61% de la muestra; 6 personas (8,96%) respondieron “No",
4 personas (5,97%) respondieron “En afos anteriores, pero no en el actual’, y 5
personas (7,46%) respondieron “"Desde hace varios afos".

Posteriormente, les solicitamos a las docentes describir brevemente cudles
habian sido los contenidos, temas y/o problemas que desarrollaron en el aula y
a través de qué situaciones de enseflanza. En esta consigna, contabilizamos un
total de 45 respuestas”, las cuales agrupamos, a posteriori, segun la recurrencia de
algunos tépicos advertidos,'® teniendo en cuenta que en cada una se mencionaron
mas de uno.

EL tema mas recurrente entre las respuestas -sefialado en 28 de ellas- fue “el
cuidado del cuerpo” asi enunciado o con otros sentidos que Lo involucran. De este
modo, la salud, la higiene personal, habitos de alimentacién saludables, la nutricidn,
el sistema reproductivo femenino y masculino, el ciclo menstrual, sexo y género,
procreaciéon, métodos anticonceptivos, uso del preservativo; enfermedades de
transmision sexual, infancia, pubertad y adolescencia, los cambios en el cuerpo y las
implicancias afectivas en dichas etapas, estuvieron asociados, desde nuestro punto
de vista, a este aspecto "bioldgico” de la sexualidad.

EL sequndo topico recurrente entendido como parte de la educacion sexual integral
mencionado en 20 respuestas tuvo que ver con aspectos vinculares en la escuela,
tales como el respeto por la diversidad y entre grupos de pares, la resolucion de
conflictos y la buena convivencia a través de Los cddigos institucionales. S6lo en 2 de
ellas se senald el bullying como parte de estos temas.

Asimismo, observamos que la asociacion entre ambos agrupamientos tematicos,
el bioldégico y el vincular/escolar, un total de 11 respuestas, fue mds recurrente que

17 La cantidad de respuestas fue menor que la muestra total ya que no era obligatorio el responder a esa pregunta. Los motivos que
podrian explicar la decisién de las docentes de elegir no responderla es mera especulacion.

18 Tenemos en cuenta la arbitrariedad de todo sistema de clasificacién. Nuestras primeras decisiones surgieron de la lectura inicial

de las respuestas de las docentes y las recurrencias tematicas advertidas. Estas son las que, finalmente, nos permitieron construir los
tépicos por analizar.
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otras asociaciones que incluyeron aspectos psicolégicos, éticos, socio-afectivos y/o
politico-culturales para pensar la sexualidad.

Sobre estos dos dltimos, aquellos que suponen una dimension emocional y afectiva,
social, politicay cultural de la sexualidad, agrupados en unaterceray posible categoria,
hemos contabilizado 15 respuestas. Los temas enunciados fueron: los derechos del
nino, identidad de género y violencias, los prejuicios, mujeres invisibilizadas en Los
relatos de la historia, estereotipos femeninos transmitidos a través de los medios de
comunicacion, distintas configuraciones familiares, lenguaje inclusivo, el derecho a
la privacidad y la intimidad.

Dos respuestas resultaron significativas a nuestro juicio en tanto supusieron cierta
problematizacion respecto a la sexualidad entendida como una construccion social:

“EL andlisis de situaciones donde aparezca la interrelacién entre los aspectos
bioldgicos, sociales, psicologos, afectivos y éticos de la sexualidad humana. La
identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades de nifos y
ninas. La expresion de sentimientos y sensaciones que provoca la discriminacion
de cualquier tipo". (R54).

“Trabajamos las publicidades, a quiénes se dirigen, qué dicen, qué muestran, por
qué, qué sucede en la realidad, cémo se sienten, qué pasa con lo que sienten,
deconstruir el concepto de macho. EL foco de alerta fue que muchos nifios de 9
anos creyeran en los estereotipos y que debian ser asi (...). En cambio, las ninas,
sin prejuicio, dijeron jugar a la pelota y con autos, por ejemplo”. (R35).

La articulacién de los tres agrupamientos de temas que realizamos en este trabajoy
que permiten suponer una definicion de sexualidad desde sus mdltiples dimensiones,
s6lo se observo en 3 respuestas. Asi se lo sefalé en una de ellas al describir los
contenidos abordados en el aula:

"Reflexién y andlisis critico de la informacién difundida por los medios de
comunicacion en relacién a diversos temas. La valoracion del dialogo para
resolver conflictos. Reconocimiento de Los aportes de hombres y mujeres en la
construccion de la sociedad. Procreacion. Crecimiento, desarrollo y maduracion.
Infancia, pubertad y las implicancias afectivas en dichas etapas. Analisis de textos
literarios para reconocer roles de mujeres y varones. Entre otros". (R4).

Sibien no se solicitd especificar en la pregunta, s6lo en 4 respuestas se mencionaron
las areas en las cuales se abordd la ESI: 2 en Practicas del Lenguaje, 1 en Matematica
y otra en Ciencias Naturales, aunque sin mayores precisiones sobre los contenidos
desarrollados. A primera vista, la omision de las Ciencias Sociales resulta llamativa,
aungue en Los enunciados de los temas si se contemplan algunos de Llos contenidos
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que prescriben los Lineamientos Curriculares para el area.

Por dltimo y respecto a las situaciones de ensefnanza disefadas por las docentes,
éstas fueron descriptas en la mayoria de los casos, 15 respuestas en total,
especificando ademas recursos 0 materiales educativos utilizados en el aula. A saber:
lectura de cuentos, realizacion de dibujos, proyeccion de videos, situaciones diversas
de oralidad, charlas a cargo de profesionales de la salud en el marco de talleres,
analisis de canciones y textos breves, de publicidades y de noticias periodisticas. S6lo
en una respuesta se mencioné el uso de los cuadernillos (Ministerio de Educacién
de la Nacion, 2009) elaborados en el marco del Programa Nacional de ESI, material
enviado a las escuelas por el Ministerio de Educacion de la Nacién y de consulta libre
a través de su pagina web.

IV. Reflexiones finales

A partir de este primer andlisis exploratorio que, de ningiin modo pretendid ser
concluyente, creemos que es posible realizar algunos sefialamientos mas que
interesantes para pensar la ESI en el nivel primario de la region considerada.

En principio, podriamos decir que, en un contexto tan controversial como Lo
fue por diferentes motivos el 2018 en torno a la implementacion de la Educacion
Sexual Integral en el sistema educativo argentino y al que hemos hecho mencién
mds arriba, la necesidad de la ESI fue acordada por casi la totalidad del colectivo
docente encuestado.

Por otro lado, y no menos importante, la mayoria de las docentes manifesté conocer
los Lineamientos Curriculares de la ESI para el nivel y contemplar la misma en sus
planificaciones de manera transversal.

Como contrapunto, también representando una mayoria de respuestas, las docentes
refirieron no haber realizado cursos de capacitacion en ESI, cuestion interesante
para seguir investigando en relacion con la oferta de capacitaciones que desde el
Estado se han promovido, gestionado e implementado durante todos estos anos de
vigencia de la ley nacional y posteriormente provincial. En ambas leyes se establece
que corresponde al Estado garantizar la formacidén docente, inicial y permanente,
sobre educacion sexual integral a través de sistematicas politicas publicas con tales
objetivos. La ausencia de tales politicas pdblicas de formacion y profesionalizacion
docente en estos temas podria suponer que dicha formacién queda muchas veces a
merced de la buena voluntad de quienes por conviccién deciden abordarla en sus
aulas. Al respecto, la especialista Graciela Morgade (2016) sostiene que: “En nuestro
pais, las leyes de matrimonio igualitario y de identidad de género hicieron mucho
mas por la ESI que muchos cursos de capacitacién o muchos materiales especificos”
(p. 81). En este punto, creemos oportuno sumar a este sefialamiento que la discusion
publica y parlamentaria sobre la despenalizacion y legalizacion del aborto en el 2018
cumplié el mismo papel que las leyes mencionadas por esta autora.

En cuanto a los temas y contenidos ensefnados por las docentes en el nivel, fue
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posible advertir una preeminencia de aquellos muy ligados todavia a un enfoque
biologicista de la sexualidad y contemplados en los Lineamientos para el drea de las
Ciencias Naturales. A la vez, también resultd evidente que, aunque declarativamente
se sostenga una definicion de sexualidad que trasciende la genitalidad o las relaciones
sexuales, tales aspectos bioldgicos se enuncian con fuerza en Los propdsitos formativos
de los Lineamientos Curriculares, los cuales guardan de este modo, correspondencia
con aquellos temas que las docentes manifestaron desarrollar en sus aulas. Por otra
parte, a la hora de justificar la importancia de la educacion sexual integral en el nivel,
se apeld al mismo tipo de argumentos.

En un trabajo relativamente reciente sobre la ESI en el nivel medio, Morgade
(2016) afirma:

“(...) mds alla de los principios tedricos que devienen declaraciones formales, en
la actualidad y a partir de la sancién de la Ley de Educacion Sexual Integral
la tematica de la 'sexualidad’ suele incluirse con un agregado yuxtapuesto en
'‘talleres’ especificos 0 en clases especiales sin impactar al curriculum en sus
fundamentos epistemoldgicos. Lxs docentes interesadxs en la tematica tienen
escasos referentes académicos para incorporar el enfoque en sus clases. La
investigacion académica que integra los saberes de referencia no ha sido
suficiente o ha estado totalmente ausente de su formacion de base. En el caso de
las Ciencias Bioldgicas, el paradigma biomédico segun el cual la sexualidad se
estudia a partir de ‘aparatos'y ‘enfermedades’ sigue vigente" (p. 79).

A primeravista, tales afirmaciones podrian sostenerse también para el nivel primario
representado en la muestra y region consultada. La articulacion de los contenidos
basicos enunciados en Llos Lineamientos Curriculares con aquellos prescriptos en Los
Disefios Curriculares vigentes en la jurisdicciéon no se consideré en ninguna de las
respuestas analizadas.

De todas formas, el andlisis de Los datos obtenidos a partir de la encuesta fue el inicio
de un camino que seguimos recorriendo intentando apelar a la voz de las docentes,
ante todo. Como mencionamos mds arriba, la triangulacion de estos datos con las
entrevistas realizadas se constituird en nuestros préximos itinerarios de indagacion.

Por dltimo, y retomando la pregunta que forma parte del titulo de este trabajo,
la informacién obtenida entonces nos permitié sostener que no se trataria tanto de
ausencias y resistencias en la implementacion de la ESI en el nivel primario, sino mas
bien de invisibilidad, tanto de las numerosas situaciones de ensefanza y experiencias
pedagdgicas que desarrollan las docentes que si abordan la ESI en el aula como de
aquellas voces que reclaman mas espacios de formacion para poder implementarla.
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Resumen

En los dltimos anos, los estudios de género y mujeres han cobrado
mayor visibilidad en el campo educativo. Sin duda la sancion de la
Ley de Educaciéon Sexual Integral, en 2006, ha contribuido al ingreso
de estos temas en las clases de Historia. Sin embargo, muchas veces,
quedan relegados a una clase excepcional o “especial’, alejandose de
una mirada integral y transversal.

Desde este marco el presente escrito se estructura en tres apartados:
el primero busca contextuar el surgimiento de la ESI, el sequndo
destaca la produccién de estudiantes de la Escuela Secundaria N°
14 de La Plata (Provincia de Buenos Aires), quienes junto con una
docente de la institucion elaboraron el libro ;Dénde esta mi ESI? El
altimo analiza qué sujetxs histricos se mencionan en los Disefios
Curriculares de la Provincia de Buenos Aires de Historia y Ciencias
Sociales, al tiempo que incorpora voces docentes que expresan c6mo
incluyen estas perspectivas en sus clases y, finalmente, sumamos
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recursos afines (a modo de caja de herramientas) de 1° a 3° afo de
Secundaria.

Palabras claves: Ensefianza de la Historia, mujeres, géneros, Educacion
Sexual Integral

Abstract

In recent years, gender and women's studies have gained greater
visibility in the educational field. Undoubtedly, the sanction of the
Comprehensive Sexual Education Law, in 2006, has contributed to the
entry of these topics into History classes. However, many times, they
are relegated to an exceptional or "special" class, moving away from a
comprehensive and transversal view.

From this framework, this writing is structured in three sections:
the first seeks to contextualize the emergence of ESI, the second
highlights the production of students from School No. 14 in La Plata
(Province of Buenos Aires), who together with a teacher from the
institution produced the book Where is my ESI? The last one analyzes
which historical subjects are mentioned in the Curricular Designs of
the Province of Buenos Aires of History and Social Sciences, while
incorporating teaching voices that express how they include these
perspectives in their classes and, finally, we add related resources (by
way of toolbox) from 1st to 3rd year of Secondary.

Keywords: HistoryTeaching, women, genders, Comprehensive Sexual
Education
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1. Introduccion

En los dltimos anos, los estudios de género y mujeres han cobrado mayor
visibilidad en términos sociales y académicos. Al respecto Graciela Queirolo (2020)
plantea, justamente, la sensibilidad social que despierta Los temas que vislumbran
la diferencia sexual como un signo del tiempo en que vivimos. Este clamor social
vibrante se hace presente en las calles, de la mano de los Encuentros Plurinacionales
de Mujeres, Lesbianas, Trans, Travestis, Bisexuales y No Binaries (antes Encuentros
Nacionales de Mujeres), el movimiento Ni una menos, el 8M, entre otras iniciativas.
Voces y demandas que todavia aguardan escucha y respuestas. En relacion a la
Historia de las Mujeres, Queirolo arguye que la misma “constituye una disciplina
académica que puede intervenir en el debate actual con rigurosidad y veracidad
[y eso] es porque cuenta con un desarrollo profesional de casi medio siglo en las
academias europeas y norteamericanas y de casi tres décadas en las academias
del Cono Sur” (2020, p. 3). Ahora, qué lugar se le ha otorgado a las mujeres en la
ensefianza de la Historia, podriamos preguntarnos por Lxs sujetxs histéricos que se
destacan en la ensefianza de los diferentes niveles educativos. Si bien la Historia
“desde abajo" contribuy6 al ingreso de otras voces, de otros sujetxs histéricos, sin
embargo, como deciamos, la historia de las mujeres y la perspectiva de género
asoma, todavia, de manera excepcional. Por tanto, no logra conmover Los marcos
interpretativos, ni transversalizar Los contenidos que se ensefan. Lo cierto es que de
un tiempo a esta parte comienzan a surgir otras voces y categorias que apuestan por
una mirada mds integral en la historia ensefada. Nos preguntamos entonces por
las practicas sedimentadas en las culturas escolares, las resistencias que surgen al
querer mover y desmontar esas voces hegemonicas y las experiencias que disputan
sentidos y saberes apostando a de-sedimentar y transformar.

La categoria de cultura escolar (o culturas escolares) resulta una expresion
acunada en el ambito histérico-educativo durante la década de los “90, utilizada
frecuentemente por historiadores de la educacion, generalmente europeos. Dominique
Julia (1995 y 2001) considera tal concepto como un conjunto de “normas que definen
los saberes a ensenar y los comportamientos a inculcar, y un conjunto de prdcticas
que permiten la transmision y la asimilacion de dichos saberes y la incorporacién de
estos comportamientos” (Julia, 1995, p. 354) Por su parte, Antonio Vifao plantea que
la cultura escolar estaria constituida por un abanico de

“teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos, practicas
(formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos) sedimentados a
lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego
que se transmiten de generacion en generacién y que proporcionan estrategias”
(2002, p. 74)

En este sentido, el andlisis de la cultura escolar (o culturas escolares) resulta
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interesante para entender esa convivencia y entrecruzamiento que se produce
entre continuidades y cambios, tradiciones e innovaciones que convergen en las
instituciones educativas. Puntualizando en el nivel secundario, la reforma educativa
de los "90 comienza a replantear el lugar protagénico de los “varones-bronce” en la
ensefnanza de la historia. Posteriormente, en los primeros afnos del nuevo milenio, se
sanciona un corpus normativo en clave de inclusion y derechos, entre las leyes que
se sancionan se encuentra la Ley Nacional de Educacion Sexual Integral (Ley 26.150)
en 2006, haciendo visible la necesidad de problematizar e incluir estos contenidos
en toda institucion educativa. Afos después, en 2015, la Provincia de Buenos Aires
sanciona la Ley de Educacién Sexual Integral (Ley 14.744) fortaleciendo Lo establecido
a nivel nacional. La incorporacion de estos temas en la ensefianza de la historia si
bien puede identificarse, no emerge de manera sistematica. La pregunta que amerita
hacerse es por qué todavia no cala o no ocurre de modo transversal y por qué estas
tematicas quedan relegada, muchas veces, a una clase especial o “semana ESI",
reforzando el cardcter de “lo otro" y corriendo la mirada de la integralidad.

Bajo este marco estructuramos el siguiente articulo en tres apartados, el primero
busca contextuar el surgimiento de la ESI en dialogo a su vez con las reformas
educativas y la ensefianza de la historia. EL sequndo destaca la produccion de Ixs
estudiantes de la Escuela Secundaria N° 14 de La Plata (Provincia de Buenos Aires),
quienes junto con una docente de la institucion elaboraron el libro ;Dénde estd mi
ESI?; produccién que hoy dia se encuentra publicada por la editorial Noveduc. EL
dltimo apartado analiza los Disenos Curriculares de la Provincia de Buenos Aires
de Historia y Ciencias Sociales en relacién a Ixs sujetxs presentes, al tiempo que
incorpora voces docentes quienes mencionan cémo incluyen estos temas en sus
clases y a su vez, sumamos recursos afines, a modo de caja de herramientas, para 1°,
2°y 3% ano de Secundaria.

2. La ESI en contexto

Desde sus inicios la escuela media en Argentina se conformd como un espacio
excluyente a los que pocos tenian acceso (Southwell, 2011). En este campo de
desigualdades histdricas, de selectividad, se erigi6 la escuela secundaria.

La reforma educativa de los “90 incorpora la obligatoriedad del Gltimo afno de
Educacion Inicial y la Educaciéon General Basica, a partir de los 6 anos de edad, por
9 afnos. Por su parte el cambio de milenio trae aparejado otros cambios, en 2006 la
Ley Nacional de Educacién (N° 26.206) instala, entre otros aspectos, la obligatoriedad
escolar desde Los 5 afos hasta la finalizacion de la Educacion Secundaria e impulsa
otras leyes en clave de inclusion y derechos (Ley de Promocién y Proteccion de
los derechos de nifios, nifas y adolescentes 26061/05, Ley Nacional de Educacion
Sexual Integral (ESI) 26150/06, Ley de Identidad de Género 26743/12, Ley Nacional
de Centros de Estudiantes 26877/13). En esta linea normativa, la Provincia de
Buenos Aires también sancion6 la Ley de Educacién Provincial (N° 13.688), la Ley de
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Promocion y Proteccion Integral de los Derechos de los nifios (N° 13.298), la Ley de
Educacion Sexual integral (N° 14.744/15) y la Ley Provincial de Centros de Estudiantes
Secundarios (N° 14.581/ 14). Sin duda la promulgacion de este cuerpo normativo
interpelé profundamente esa impronta de exclusion, pero a la vez, puso en jaque
otras tradiciones sedimentadas en las culturas escolares. Por caso la ESI habilit6
y legitim6, en buena hora, otros saberes y voces, permitié re-pensar qué historia se
estaba ensefiando. Al respecto Viviana Seoane y Moira Severino (2019) expresan que
las escuelas y el curriculum escolar cumplieron un rol importante en la transmision
de un conocimiento presentado en términos universales, ahistérico y neutral, "sobre
la base de una historia del hombre que no sélo prescindia de las mujeres sino
también ignoraba tanto a los varones que no encajaban en el modelo de virilidad
hegemdnico como a las identidades sexuales que escapaban a la categorizacion
binaria de lo femenino y masculino” (Seoane y Severino, 2019, p. 1) La sancién de
esta ley y el avance y visibilidad de la perspectiva de género puso en agenda estos
temas, convocando a re-pensar ese sujeto hegemaénico (varén, blanco, occidental,
heterosexual) tan presente en la historia ensefiada. Contribuyé a poner en cuestion la
arbitrariedad de esa construccion, las omisiones y silencios.

Por su parte la incorporacion en el calendario escolar de la "semana ESI”, desde
2016 en Provincia de Buenos Aires, reafirma la apuesta “desde arriba". Decisiones que
avanzan no sin resistencias de ciertos sectores, algunas madres, padres, pero también
algunxs adultxs que, sin tener un lazo de filiacién, abonan a esta causa. Por ejemplo
mencionamos las manifestaciones que se realizaron en el Congreso Nacional, en 2018,
denunciando un avance de la “ideologia de género” (#CONMISHIJOSNOTEMETAS,
continuidad del eslogan surgido en Per(, en 2016) asi como los hechos que se hicieron
publicos en la Escuela Media N° 8 de La Plata, también en 2018, cuando un grupo de
personas ingresoé al establecimiento interrumpiendo una clase sobre ESI.

Pues bien, qué contenidos se encuentran en los lineamientos curriculares para la
ESI, aprobados en 2008. Para el drea de Ciencias Sociales de la escuela secundaria
(ciclo bdsico) se indica:

“Las ciencias sociales aportan particularmente conceptos e informacién
relevantes para la construccién de una vision integral de Los modos en que las
diferentes sociedades en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo
las posibilidades y limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el ambito
de las relaciones humanas como en relacién a los roles en el mundo publico”
(Lineamientos curriculares ESI, 2008, p. 33).

Se plantea que la escuela promueva contenidos referidos a: la construccion
de una identidad nacional plural, que respete la diversidad cultural, los valores
democraticos, los derechos humanos, Los derechos propios y de otrxs y las relaciones
entre varones y mujeres, la construccion de una ciudadania critica, participativa y
comprometida. A su vez que se aborden Los cambios en las configuraciones familiares
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a Lo largo del tiempo, los roles naturalizados en las mujeres y varones y sus cambios,
principalmente a partir de la sequnda mitad del siglo XX, a nivel mundial y nacional.
Asimismo, se alude al reconocimiento de diferentes formas de division del trabajo y
de la propiedad, estudiar distintas modalidades de produccién, distribucién, consumo
y apropiacion atendiendo a las diferencias y desigualdades que a lo largo de la
historia se han configurado entre varones y mujeres, comprender distintos sistemas
de conocimientos y creencias, profundizando en el andlisis de diversas formas de
prejuicio y discriminacion en diferentes sociedades, entre otros contenidos. Para el
ciclo orientado, Los lineamientos para Ciencias Sociales aluden a promover el andlisis
critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad y la femineidad a Lo largo
de la historia, comprender los cambios y las continuidades en las formas histéricas
de los vinculos entre las personas. Identificar como eje de reflexion las distintas
formas de ser joven en diversas épocas y Lugares, explorar y analizar criticamente los
ideales de belleza y del cuerpo para varones y mujeres, en términos de construccion
social e histérica, entre otros. Posteriormente, la Resolucién del Consejo Federal
de Educaciéon N° 340/18, hace hincapié en garantizar la integralidad del enfoque,
senalando cinco ejes conceptuales: cuidar el cuerpo y la salud, valorar la afectividad,
garantizar la equidad de género, respetar la diversidad, ejercer nuestros derechos y
establece nucleos de aprendizaje prioritario para cada nivel.

Tomando de referencia los contenidos anteriormente descriptos podriamos decir
que la ESI se convierte en una especie de caballo de Troya al disputar saberes
enquistados en las culturas escolares. Sin duda revisitar estas normativas y Los
documentos derivados de ellas, refuerza la pregunta sobre qué ensefiamos, pero
también la pregunta por la propia formacién que recibimos lxs docentes. Mas
alla de estas disposiciones “desde arriba”, la incorporacion de estos contenidos
especificos de la ESI, muchas veces, queda relegada a la voluntad de los y las
docentes, a busquedas personalesy artesanales frente a estos temas. Sin duda la ESI
interpela la ensenanza de la historia respecto a qué sujetxs toman protagonismo en
nuestras clases, como expresa Lopes Louro (2019), pone en cuestion a ese hombre
blanco, occidental, heterosexual, de clase media, tensionando esa configuracion
para habilitar otras voces, voces que aporten, también, a des-binarizar la historia
que se ensefa. Retomando palabras de Morgade (2019), es necesario hacer un
ejercicio critico epistemoldgico de los saberes que transmite la escuela. Algunas
contribuciones que van en esta linea: bibliografia sobre ensefianza de la historia
y ciencias sociales con perspectiva de género (Elizalde, Felitti y Queirolo, 20009,
Bach, 2015, Valobra y Gorza, 2018), propuestas para el aula que aborda cuestiones
referidas a historia de las mujeres (Manzoni, 2011; Valobra, 2009). En relacion a ESI
e Historia, referenciamos ponencias presentadas en 2019 en Mar del Plata, en las
XIV jornadas de Historia de las mujeres, IX congreso iberoamericano de estudios
de género (mesa 57: sCudl es la historia entre la Educacion Sexual Integral y la
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Historia?!) Por ejemplo, el trabajo de Gregoria Cochero y Flavio Badolati “ESI e
Historia: Paisajes de la ley al aula”, entre otros.

Ahora bien, qué plantean los Disefos Curriculares de la Provincia de Buenos
Aires al respecto, de qué modo contribuir a una transversalizacion e integralidad,
qué dicen Ixs docentes y qué piensan Ixs estudiantes. Estas, entre otras inquietudes,
abordaremos a continuacion.

3. Jovenes estudiantes en las culturas escolares. Una experiencia de agencia
en dialogo con la ESI

La implementacion de la ESI en las escuelas es un tema que viene resonando cada
vez con mas fuerza. En esta clave seflalamos la pregunta genuina que se hicieron
un grupo de estudiantes y que plasmaron en el libro ;Donde esta mi ESI? Esta
produccién, elaborada por estudiantes y coordinado por una docente de la Escuela
Secundaria N° 14, Carlos Vergara (escuela publica ubicada en el casco urbano de la
ciudad de La Plata, Provincia de Buenos Aires) se da en el marco de la convocatoria
XVII del Programa Jévenes y Memoria, dependiente de la Comision Provincial por la
Memoria2. Elinterrogante que Lo originay motoriza da cuenta de un pedido y derecho.
Por otro lado el Libro resulta una inflexion al materializar inquietudes, justamente [xs
autores expresan en las paginas introductorias:

“Creemos que la Ley N° 26.150 de Educacién Sexual Integral no se implementa
de manera total en las escuelas de todo el pais, 0 s6lo se tiene en cuenta a la
parte bioldgica-reproductiva, mas no a una visién que necesita estar enfocada
en la perspectiva de género. Asimismo, percibimos dentro de nuestra comunidad
educativa, como de tantas otras, una falencia en la informacion y formacién, tanto
en alumnos y alumnas como en los y las docentes, sobre las diversas formas de
abordar las diversas aristas que deben contemplarse y que estan incluidas en la
Ley de Educacién Sexual Integral tan necesaria y urgente para los tiempos que
corren. Como estudiantes de la Educacion Pdblica, éste es nuestro aporte a la
comunidad educativa y a la sociedad en general” (Dénde esta mi ESI, 2019, p. 7-8)

1 X1V jornadas de Historia de las mujeres, IX congreso iberoamericano de estudios de género (2019), disponible en

2 El programa Jévenes y Memoria se encuentra coordinado por la Comisién Provincial por la Memoria, desde el 2002. EL mismo se dirige a
escuelas, organizaciones sociales, politicas y culturales de la provincia de Buenos Aires proponiendo, a los equipos de trabajo, que elaboren
proyectos de investigacién en donde indaguen temas vinculados a las memorias del pasado reciente, la vulneracién de los derechos
humanos en democracia. Asimismo, el Programa organiza un encuentro plenario donde se comparte, debate y se expone lo trabajado. Para
mas informacién se puede consultar, Comisién Provincial por la Memoria, La Plata, Argentina, sitio institucional disponible en
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Estxs jovenes hacen explicito, a través de su voz y accién, su derecho.

Los autores y autoras fueron convocados en el 2019 por la catedra Planificacion
Didactica y Practicas de la Ensefianza en Historia, de la Universidad Nacional de La
Plata. Destacamos a estxs jovenes como productores de conocimiento, como autores
y autoras de un material que impacta en un terreno evidentemente con vacancias.
Asimismo acentuamos el lugar de la escuela como institucion productora de saberes
y conocimiento. Reparar en el titulo ;Dénde estd mi ESI? nos lleva a preguntarnos
acerca de los alcances, tradiciones y cambios respecto al tratamiento de la ESI en el
ambito escolar y universitario.

Desde la catedra (materia donde me desempefio como ayudante) trabajamos la
produccion de los y las estudiantes en varios sentidos. Las primeras clases de los
practicos abordamos los interrogantes: squién ensefa? sa quiénes ensefa? spara
qué ensenar historia en la escuela? En didalogo con los diversos autores y autoras
que trabajamos y leemos para pensar la juventud hoy, utilizamos la produccién de
estxs estudiantes, justamente, para tensionar con Los discursos “negativizados” de [xs
jovenes. Partir de este marco teérico nos permitio visibilizar demandas en torno a la
ESIy pensar a estxs jovenes despiertos, con ganas de explorar y hacer, de investigar,
lo que nos llevd a preguntarnos acerca del lugar del docente-adulto. Como esboza
Silvia Finocchio,

“Existe un sentido comin que dice que los alumnos de nuestras escuelas son
apaticos, abdlicos y aburridos. Es una generalizacion bastante aceptada. Menos
aceptado esta que somos los adultos quienes nos hemos vuelto bastante
apaticos, abdlicos y aburridos en las escuelas. Varias pueden ser las razones,
pero creo que a esta altura vale la pena admitir que nuestras clases Llenas de
definiciones incomprensibles y memorizables o colmadas de redes conceptuales
que supuestamente trasuntan un modo de pensar relacional pero que suponen
un saber anodino, frio y descarnado, no nos ha dado resultados interesantes en
la ensefanza de la historia" (Finocchio, 2004, p. 120).

Posteriormente, en el marco del taller de la catedra convocamos a Ixs autores®del
libro. En dicha oportunidad asistieron tres estudiantes/autoras junto a la profesora
Andrea Beratz (docente de Lengua y Literatura). La presentacién se dio en un clima
de mucho silencio y escucha, en modo distendido, poniendo énfasis en la necesidad
y el derecho de recibir Educacién Sexual Integral. Asimismo, comentaron la alta
repercusion que tuvo el libroy la propuesta en general, no s6lo en &mbitos educativos.
Una iniciativa que surge “desde abajo", desde el espacio escolar a partir de un analisis

3 Ciancio Brenda Belén, Fisser Sainz Candela, Gaimarolara Eugenia, Harry Tomas Gabriel, Ledesma Agustina, Marchioni Aragén Teo, Piga
Vic, Ramos Lara, ScottiDonnantuoni Irene, Lara Soubielle.
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critico y reflexivo que desemboca en acciones concretas.

Entérminosformales esta obra se organiza en cinco capitulos: |. Mujeresy conquista
de Derechos, Il. Identidad de Género y Diversidad sexual, Ill. Trata de personas, IV.
Violencia de Género y medios de comunicacion, V. Interrupcion voluntaria del
embarazo. En el proximo apartado citamos algunos capitulos que van en sintonia
con algunas unidades de los Disefios Curriculares de la Escuela Secundaria para los
espacios de Historia y Ciencias Sociales, en la Provincia de Buenos Aires.

En suma, reparamos en la oportunidad que se generd producto del "desencuentro-
encuentro” de la ESI en la cultura escolar. Significativo aporte didactico para las
comunidades educativas.

3. Dialogos y propuestas entre la ensenanza de la Historia y la ESI

La reforma educativa de los 90 impuls6 una revision de Los contenidos escolares,
como bien expresa Gonzalo De Amézola “los héroes fueron por mucho tiempo
los protagonistas exclusivos de la historia y cuando dejaron de serlo para los
investigadores, continuaron con su estrellato en la escuela. Desalojarlos de ese lugar
de privilegio fue un propésito que impulsé” (2008, p. 96) Por su parte los Disefios
Curriculares de la Provincia de Buenos Aires, de Ciencias Sociales e Historia (escritos
aproximadamente entre 2006 y 2011) pusieron el acento en la historia desde abajo,
permitiendo ingresar otras voces, protagonistas colectivos y de grupos subalternos.
En este marco, la idea de este apartado es indagar en Lxs sujetxs que se destacany,
a su vez conocer qué sujetxs del pasado visibilizan los y las docentes. En relacion a
esto (ltimo comencé a indagar, por ahora de manera incipiente, en sus voces. Para
eso elaboré un formulario virtual dirigido a docentes de Historia, egresados de la
Universidad Nacional de La Plata, que cuentan con una antigtiedad cercana a Los diez
anos y que trabajan en escuelas secundarias, plblicas y privadas, de la Provincia de
Buenos Aires. Por el momento la muestra cuenta con ocho docentes.

Retomando esa idea de blsquedas artesanales presento también, a modo de
apunte, recursero o caja de herramientas, algunas lecturas, recursos audiovisuales,
peliculas, pinturas, tomando de referencia Los marcos temporales propuestos en os
Disefios Curriculares de Ciencias Sociales e Historia, de 1° a 3° afio de Secundaria*. Un
ejercicio de sistematizacion de materiales que vengo utilizando en mis clases, otros
que voy encontrando en dialogo con colegas, talleres, cursos y seminarios. Asimismo,
parte de las lecturas citadas las recupero en funcién al relevo que realicé en el marco
de mi tesis de Maestria. ALLi indagué en los programas de la carrera de Historia, de
la Universidad Nacional de La Plata. Esto me ha permitido construir un corpus que
abarca una temporalidad extensa, en relacion a género y mujeres.

4 Dada la extensi6n requerida para el articulo presenté aqui una serie de recursos para 1° 2°y 3° afio de Secundaria dejando, para una
préxima publicacién, otras fuentes para 4°, 5°y 6° afio de Secundaria.
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EL Disefio Curricular de Ciencias Sociales de 1° afo presenta tres unidades.
La primera de ellas “Muchos mundos y el comienzo de la historia y la geografia
humana" toma de referencia las relaciones socioculturales del denominado proceso
de hominizacién, asi como las modificaciones que el espacio transita a lo largo
del tiempo. Se puede observar alli un intento por correr esa impronta enquistada
de estudio del “origen del hombre" por “origen de la humanidad" pero también se
expresa, por ejemplo, “asi, las interacciones mutuamente transformadoras entre el
hombre y la naturaleza, y entre Los hombres mismos, que tienen Llugar en el proceso
de trabajo, se sustentan en procesos de aprendizajes colectivos” (2006, p. 74) o, dentro
de los primeros contenidos de la unidad | se menciona “Hipdtesis sobre el origen
del hombre: del evolucionismo, de distintos pueblos originarios, de las religiones"
(2006, p. 74). En didlogo con los contenidos de esta unidad presentamos en el cuadro
1. (ver anexo) algunas lecturas que abordan tematicas referidas a las mujeres en la
prehistoria, cuerpos sexuados y prehistoria, género y arqueologia.

La unidad Il "Pocos mundos y la apropiacion del espacio segin nuevas relaciones
sociales y el desarrollo de la agricultura”, se concentra en las sociedades neoliticas,
la aparicion de la agricultura y los primeros poblados, asi como en los espacios
socioculturales en América, haciendo énfasis en el recurso hidrdulico, en la ciudad, el
Estado y la propiedad de la tierra y el modo de obtencién del excedente. En relacion a
esta unidad en el Cuadro 1 (ver anexo) se pueden encontrar lecturas que aluden a la
imagen de las mujeres en la prehistoria a través de figuras femeninas paleoliticas y
neoliticas (Masvidal Fernandez, 2008) y Los antecedentes neoliticos de la desigualdad
de género (Cintas Pea, 2019). Para el periodo paleobabildnico citamos textos que
aluden a las esclavas domésticas, familia y unidad doméstica, respecto a Egipto
Antiguo dejamos el Llink de una entrevista que le realizan al egiptélogo Marc Orriols,
donde habla sobre los estudios de género.

Indagando en experiencias docentes que reflexionen sobre estos ejes hallé algunas
ponencias presentadas en las XIV jornadas de Historia de las mujeres, IX congreso
iberoamericano de estudios de género (2019). Destacamos una de ellas, “Revisando
relatos histéricos a la luz de la ESI. Experiencias aulicas en 1°y 3° afio de una escuela
secundaria en la Provincia de Buenos Aires". Alli la autora, Mariela Sarlinga, plantea
la necesidad de hacerle nuevas preguntas a las fuentes con las que trabajamos
diariamente en el aula, cambiar el dngulo de andlisis repensando las histéricas
formas de uniones familiares, por ejemplo, la intencion de historizar el patriarcado,
senala el cédigo de Hammurabi para releerlo en clave de género, problematizar los
acuerdos politicos entre las polis. En palabras de la autora:

“Son numerosos Los relatos sobre intercambio de reinos por esposas, raptos de
esposas que desatan guerras, etc. Las tematicas relacionadas a la sexualidad
fueron soslayadas persistentemente en nuestra disciplina y en el mejor de los
casos inventariadas como ‘cosa de mujeres'’; pero para ser buenas alumnas de
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maestras como Gerda Lerner y Joan Scotty trascender la mirada androcéntrica
que impera en la disciplina deberiamos plantearnos aqui que los contratos
matrimoniales que sellan alianzas politicas son verdaderos actos politicos y si
bien las mujeres no han sido las agentes de esos contratos por muchos siglos, es
su sexualidad y el producto de ésta lo que garantiza dicha alianza. Por lo tanto,
“La politica” como la alta tarea cuyos Unicos protagonistas eran solo varones
adquiere una polisemia que nos invita a ampliar las preguntas que le hacemos a
nuestras fuentes” (Sarlinga, 2019, pp. 5130 y 5131).

En este caso esta reflexion pone el acento en que es la sexualidad de estas mujeres
Yy su consecuente matrimonio Lo que permite el acuerdo, invitando a desnaturalizar
Llos Lugares histéricamente construidos.

La dltima unidad del Disefio Curricular de Ciencias Sociales, “Entre mundos, la
experiencia de construccién del Occidente. Desarrollo de la division social del
trabajo y transformaciones del espacio europeo” comprende los modos de vida de
las sociedades mediterraneas, las ciudades estado y los imperios de Grecia y Roma,
entre los contenidos se indica la diferenciacion social: exclusion y participacion en la
conformacion del orden politico social. Esto puede abrir, por ejemplo, a problematizar
el rol de las mujeres en cada caso y en este sentido una de las docentes encuestadas
menciona: “en 1° afo suelo trabajar la vida de las mujeres en la Antigua Grecia y en
la Antigua Roma, como era su educacion y su forma de vida y las diferencias con Los
hombres" (docente de Historia, 2020).

Respecto a Grecia antigua también se puede problematizar quiénes protagonizaban
en el mundo del teatro y por qué. En cuanto a Roma antigua en el cuadro 1. (ver
anexo) se indica la lectura de Veyne (2017) dentro del libro Historia de la vida privada
de Aries y Duby y el cuadro de Picasso, El rapto de las sabinas (1962) Respecto al
sistema esclavista se puede proponer la relacion pasado-presente y trabajar la trata
de personas en la actualidad, el capitulo Il del libro Dénde esta mi ESI Lo aborda, asi
como el articulo de Susana Chiarotti y el de Nora Pulido, en el Atlas de la revolucién
de las mujeres de Le Monde (2018). También trabajando la temporalidad del mundo
antiguo se puede problematizar quiénes tenian la voz autorizada en cuanto al
conocimiento, quiénes portan el saber en la antigliedad. La cantidad de fildsofos
varones conocidos es notoria frente a los escasos nombres de mujeres; en este
sentido se puede recuperar la biografia de Hipatia y ver fragmentos de la pelicula
Agora (Espafia, 2009)

EL Disefio de 1° ano también abarca la transicion de la sociedad imperial a la
sociedad feudal, entre los contenidos se menciona a la iglesia como factor de cohesién
ideoldgica, al respecto se puede trabajar la idea de institucion jerarquica, pero a su
vez el rol que las mujeres cumplen alli en los espacios de decisién (en el Cuadro 1.
se indica la lectura de Prieto, Sol, 2018. En nombre del patriarcado. Le monde. EL
Atlas de la revolucién de las mujeres) A su vez, mencionamos algunas lecturas, como
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el capitulo 2 del libro La Edad Media explicada a los jovenes de Le Goff (2007). Los
caballeros, la Dama y la Virgen Maria.

Dada la extensidon temporal de este Diseno, Los contenidos referidos a la Edad Media
muchas veces quedan relegados a 2°, podemos observar esto a partir de las palabras
de una docente, respecto a ensefar los origenes del Islam:

“En 2° cuando doy Islam hablo de la mujer en la sociedad islamica y trato de que
se genere debate en el aula, también comparando en c6mo ven los chicos a la
mujer occidental y tratar de dilucidar las distintas formas de machismo en cada
tipo de sociedad" (docente de Historia, 2020).

Tal como indica la docente, abordar de esta manera Los contenidos permite poner
envinculacion los lineamientos curriculares de la ESI en tanto estudiar las diferencias
socioculturales de las mujeres de oriente y occidente, la cuestién de la corporalidad
de esas mujeres, los sistemas de creencias, entre otros.

Por su parte el Diseno de 2° abarca una temporalidad que va desde el siglo XV al
XVIII, alli se pretende retomar los contenidos de 1°, puntualizando en la baja Edad
Media y en los cambios y continuidades que se suceden durante el siglo XIV y XV.
Los contenidos se organizan en cuatro unidades, la unidad | alude a los vinculos
coloniales entre América y Europa, a parte del siglo XV. En la unidad Il. la formacién
del mundo americano colonial, en la Ill. América y Europa en el contexto de la
formacion del sistema capitalista y en la IV y Gltima, la formacién de los entramados
socioculturales latinoamericanos.

Observando los contenidos especificos de cada unidad, en la unidad | se refieren
a los ‘“encomenderos, comerciantes, mineros sujetos de cambio en los modos de
acumulacién (siglo XVI)" (2007, p. 152), continda en la unidad Il nombrando: “redes
sociales para la explotacion econdémica y la legitimacion del poder de los espanoles
(gobernadores, corregidores, sefiores de minas, hacendados, comerciantes,
sacerdotes) y / o de los indios (curacas)” (2007, p. 157) En la unidad Ill, en el marco de
la revolucion Industrial en Inglaterra surgen como sujetos destacados Los obreros y
burgueses, se sefala: “cambios en las relaciones de produccién en el campo y en la
ciudad, el surgimiento del asalariado, la fabrica como un nuevo modo de organizar
la produccién, el proletariado y la burguesia industrial. Primeras protestas obreras,
sus variantes (...) Importancia de la industria textil en el sostenimiento y expansion
de la revolucién industrial” (2007, p. 162). En el Cuadro 2 (ver anexo), se presentan
varias lecturas que aluden al rol de las mujeres y nifixs en las fabricas. También, se
puede recurrir a la biografia de Flora Tristan y su obra, Paseos por Londres (1840) y
La Unién Obrera (1843), alli les habla a los obreros y obreras. EL libro de Florencia
Abbate (2020) aborda su vida y produccién. En la misma unidad se destaca también
Llos cambios sociales y politicos a partir de la crisis del orden absolutista,
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‘Algunas claves del nuevo pensamiento politico a través de los principales
representantes del Iluminismo. La revolucion politica burguesa: el caso de la
Revolucion Francesa. Las transformaciones sociales en Francia en el siglo
XVIII. Las protestas campesinas contra los derechos feudales, cambios en la
composicion de la nobleza. La destruccion de los estatutos feudales, Declaracion
Universal de los Derechos del Hombre y del ciudadano. Hacia un nuevo tipo de
Estado” (Disefio Curricular de 2°, 2007, p. 162).

Aqui nuevamente se puede traer a colacion quiénes componen y configuran el
pensamiento cientifico y el saber, ese pensamiento “iluminista” de la época. Respecto
a la Revolucion francesa, se puede vincular la participacion de las mujeres en la
revolucién, la marcha a Versalles y extender el andlisis y tomar la “primera ola"
del feminismo (ver Anexo, cuadro 2), asi como trabajar las biografias de Olympe de
Gouges y la Declaracién de los Derechos de la mujer y la ciudadania (1791), asi como
la vida de Mary Wollstonecraft y su obra Vindicacion de los derechos de la mujer
(1792), entre otros. Por dltimo, en la unidad IV se menciona

“Identidad y etnicidad: conceptualizacién. Factores que definen la construccion
de identidad étnica. Andlisis de los sistemas de propiedad de la tierra: “propiedad
comunal’enlaconcepciénaborigeny de “propiedad privada“segin el pensamiento
occidental europeo. Movimientos y luchas actuales de resistencia aborigen en la
Argentina, en la lucha por el territorio ancestral’ (Disefio Curricular, 2007, p. 166).

Al respecto en el cuadro 2 (Anexo) se menciona la lectura de Valdez (2017) "Aportes
mapuce para pensar el género" y también un texto de Karina Bidaseca (2018).

Por otra parte, en el Disefio se cita bibliografia afin: en la unidad II, Fradkin, Radl y
Garavaglia, Juan Carlos (1998)> y Lavrin, Asuncién (1990)8.

Respecto a las voces docentes, nuevamente mencionamos que muchas veces Los
contenidos que se abordan en cada afio dependen de mdaltiples factores, por ejemplo,
este testimonio indica que ensefa los contenidos de la revolucion industrial en 3°,
en palabras de la docente: “en 3ro trabajo la problemdtica de la mujer trabajadora
cuando trabajamos Revolucion Industrial. Suelo trabajar con un texto de Joan Scott.
También trabajo sobre la figura de Juana Azurduy cuando vemos guerras de la
Independencia” (docente de Historia, 2020) La docente destaca un texto de Joan Scott
para pensar el rol de la mujer trabajadora y por otro, la figura de Juana Azurduy

5 Se refeiere al libro Fradkin, Radl y Garavaglia, Juan Carlos (1998). Hombres y mujeres de la colonia. Buenos Aires, Argentina: Ed.
Sudamericana.

6 Lavrin, Asuncién (1990). La mujer en la sociedad colonial hispanoamericana. Barcelona, Espafa: Critica.
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a fin de visibilizar la presencia de las mujeres en las guerras por la independencia
hispanoamericana.

Respecto al Disefio Curricular de 3°, el mismo aborda “la historia de la expansién
del capitalismo y de la formacion de Los Estados nacionales en América Latina (2008,
p.157) ELdocumento inicia aludiendo que en la década del "80 emergi6 un interés por
la historia politica y el dmbito privado. Puntualiza y nombra la produccién de Philippe
Ariesy George Duby, Historia de la vida privaday continda argumentando que en esta
nueva Historia que se configura se visibiliza la pluralidad de protagonistas colectivos
y grupos subalternos, actores sociales, ademas de casos individuales. Sequidamente
el Diserio plantea:

“se propone focalizar en los actores o sujetos, en la variedad de protagonistas
que desenvuelven su vida en diversos dmbitos; desde la mas amplia intervencion
en redes de participacion social hasta los espacios de la vida cotidiana, en
escenarios de la vida privada (hombres, mujeres, grupos o individuos de las
clases subalternas, sectores, movimientos y organizaciones sociales, con sus
experiencias, proyectos, conflictos, acuerdos)” (Disefio Curricular de Historia 3°,
2008, p. 158).

Se enuncia la pluralidad de protagonistas colectivos y grupos subalternos ahora,
équé sujetxs o colectivos histéricos terminan menciondandose en el Disefio Curricular
y en nuestras practicas docentes?

En la unidad | denominada “Crisis del orden colonial. Guerras de la independencia”,
especifica por un lado la sociedad tardo-colonial y las Revoluciones de Independencia.
En relacidn a estos contenidos se puede pensar en abordar las biografias de Micaela
Bastidas y Bartolina Siza, repensar las efemérides y a quiénes se conmemora, por caso
traer la fecha del 5 de septiembre (dia internacional de las mujeres indigenas) puede
resultar un ejercicio para de-construir las improntas de las efemérides hegemonicas.
Asimismo, como vimos en el relato de experiencia de la dltima docente, ella evidencia
un trabajo a partir de la figura de Juana Azurduy, en el cuadro 3 (ver Anexo) se
especifican algunos recursos para trabajar lo comentado.

La unidad Il titulada los “"Cambios en la estructura politica, econémica y social
latinoamericana en la primera mitad del siglo XIX" en términos generales aborda: las
consecuencias de las guerras de independencia: transformaciones de la estructura
social y econémica, EL Rio de la Plata después de la Independencia, Los conflictos
politicos de la postindependencia, y el proyecto de la Confederacién Argentina en
tiempos de Rosas. En la unidad se alude a los campesinos y la formacién de los
ndcleos burgueses regionales, en el marco de los conflictos politicos luego de la
independencia, surge entonces la figura del caudillo y posteriormente se indica las
tensiones de la elite dirigente, participacion de los sectores populares. Rosasy la elite
intelectual: alianzas y exilio, la Generacion del 37. Observamos principalmente sujetos
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masculinos que han ocupado, muchos de ellos, espacios de poder. La unidad lll,
titulada transformaciones en el capitalismo, imperialismo y colonialismo, esto incluye
las fases de la Segunda Revolucién Industrial y las tensiones en la consolidacion de
la burguesia y los cambios sociales, alli se destaca, por ejemplo, las luchas obrerasy
la gran burguesia como clase dominante.

En la unidad IV denominada organizacién de la Argentina Moderna, Historia de
contrastes, se especifican cuatro grandes ejes. Entre los sujetos aludidos aparecen:
terratenientes, chacareros, peones y jornaleros y posteriormente se alude a la elite
oligdrquica. Se repite, nuevamente, esa impronta de sujetos masculinos, espacios
laborales y politicos ocupados principalmente por ellos. En relacién a esta unidad en
el cuadro 3 (ver anexo) se mencionan lecturas de Verdnica Giordano (2015) en donde
analiza el Cédigo Civil pasado y presente, desde una perspectiva de género.

Por su parte la bibliografia que se cita en el Disefio y que va en sintonia a pensar
la familia y la vida privada, en la Unidad | se indica el libro de Susan Socolow, sobre
familia y comercio (1991)7 y en la Unidad IV, el libro de Devoto, Fernando y Madero,
Marta (1999).8 En la bibliografia general, Garavaglia, J. C. y Moreno, J. L. sobre
poblacion, sociedad, familia (1993)° y Zufiga, Jean Padl nombra en el titulo clan,
individuo, familia e individuo (2000).°

Para ir concluyendo, este apartado buscé y busca acercar algunos recursos para
abordar distintos temas que forman parte de la ESI. Sin ser una propuesta exhaustiva
es un intento por sistematizar, en el area de Ciencias Sociales e Historia, algunos
materiales que pueden contribuir a trabajar de modo transversal estas perspectivas.
Y al mismo tiempo es una invitacién para seqguir construyéndolo y nutriéndolo de
manera colectiva.

4. A modo de cierre

Las Leyes de Educacion Sexual Integral abren un abanico de tensiones, resistencias
y transformaciones en la/s cultura/s escolar/es. En buena hora, el desencuentro-
encuentro de la ESI por parte de Ixs jovenes de la Escuela Secundaria n° 14 de La
Plata, resulté un motor, una experiencia de agencia, que bien cabe destacar haciendo
valer Los (y sus) derechos.

Asimismo, el articulo redne ciertas reflexiones propias del campo de la ensefianza

7 Socolow, Susan (1991). Los mercaderes de Buenos Aires virreinal: familia y comercio. Buenos Aires, Argentina: Ediciones de la Flor.
8 Devoto, Fernando y Madero, Marta (1999). Historia de la Vida Privada en la Argentina, Tomo II. Buenos Aires, Argentina: Taurus.

9 Garavaglia, J. C. y Moreno, J. L. (1993) Poblacién, sociedad, familia y migraciones en el espacio rioplatense. s. XVIIl y s. XIX. Buenos Aires:
Céntaro.

10 Zaniga, Jean Padl (2000) “Clan, parentela, familia, individuo: métodos y niveles de andlisis" En: Anuario del IEHS. Tandil.
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de la Historia y Ciencias Sociales en dialogo con la ESI, nos referimos a problematizar
las voces del pasado, interpelar los lugares naturalizados, Lxs sujetxs y saberes
hegemanicos. EL mismo invita a re-pensar Lo que ensefamos, qué y cémo Lo hacemos
Yy propone comenzar a sistematizar experiencias y recursos.

Por dltimo, planteamos que la seleccion de contenidos condensa decisiones
parciales, propias de un determinado momento y sujetas a revision (Feldman, 2010).
Sin duda, de un tiempo a esta parte, el clamor social cada vez mds convocante y
visible nos devuelve preguntas que es necesario alojar e historizar.
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ANEXO

Cuadro 1. Caja de herramientas para 1° afo

Lecturas
Prehistoria y arqueologia
-Begofia Soler Mayor (2008) Las mujeres en la prehistoria, ISBN 978-84-7795-473-6.

http://www.museuprehistoriavalencia.es/web_mupreva_dedalo/publicaciones/306/en

-Sanahuja, YIl, M. E. Cuerpos sexuados, objetos y prehistoria, Ediciones catedra, Universitat de Valencia, Instituto de la
mujer, 2002.

-CohenClaudine (2011) La mujer de los origenes. Imagenes de la mujer en la prehistoria occidental. Catedra (coleccion
Feminismos)

- Cintas PenaMarta (2012). Género y Arqueologia: un esquema de la cuestion. EstratCritic 6. (2012): 177-187 https://idus.
us.es/bitstream/handle/11441/52644/G %c3%a9nero%20y%20Arqueolog%c3%ada%20%20un%20esquema%20de %20
la%20cuesti%c3%b3n.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Paleolitico y neolitico

-Masvidal Fernandez, Cristina. “La imagen de las mujeres en la prehistoria a través de las figuritas femeninas paleoliticas y
neoliticas”. En: Soler Mayor, Begofia. Las mujeres en la prehistoria. Museu de Prehistoria de Valéncia. ISBN 978-84-7795-

473-6, 165 p. 2008 http://mupreva.org/pub/306/en
-Cintas Pefia, Marta. Los antecedentes neoliticos de la desigualdad de género. June 20, 2019

Extraido de: http:/theconversation.com/los-antecedentes-neoliticos-de-la-desigualdad-de-genero-118736

Periodo Paleobabilénico

-Seri, A. (2016) “Esclavas domésticas durante el periodo paleobabilénico”. En: Culbertson, L. (ed.) Slaves and households in
theNear East. The Oriental Institute, Chicago, 2011. pp. 49-70. Traduccién de Andrea Seri (2016)

-Van Der Toorn, K. (1996) “Familia y unidad doméstica en la sociedad paleobabilénica”. En Religién familiar en Babilonia,
Siria e Israel. Brill. Leiden. Pp. 13-41

Roma antigua

-Veyne, P. (2017). El imperio romano. En: Aries, P. y Duby, G. Historia de la vida privada. Del imperio romano al afio mil. 1era
reimp. Espafa: Taurus.

Edad Media

-Segura Graifio Cristina. (2016) La construccién de la historia de las mujeres en la edad media en los Reinos Hispanos.
indice Historico Espafiol, ISSN: 0537-3522, 129/2016: 77-93,https:/revistes.ub.edu/index.php/IHE/article/view/17369/23809

Materiales diversos

-Prehistoria:Taborda, Camila. La mujer que busca la desigualdad de género en la prehistoria. Diario el espectador, 15 de
junio 2019. https://www.elespectador.com/noticias/ciencia/la-mujer-que-busca-la-desigualdad-de-genero-en-la-prehistoria-
articulo-866114

-Egipto antiguo,Entrevista al egiptélogo Marc Orriols Una mirada a los estudios de género. Disponible, https://www.youtube.
com/watch?v=vaQSzGzgbu8

-Grecia antigua: Gineceo, en las grandes casas griegas habia un espacio llamado asi que era una habitacién para uso exclu-
sivo de las mujeres de la casa. También se puede problematizar quiénes protagonizaban en el teatro

-Roma antigua: 1. mito del rapto de las sabinas. Cuadro de Picasso, El rapto de las sabinas (1962); 2. Muerte de Lucrecia
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Cuadro 2. Caja de herramientas para 2°

20

Lecturas
Historia americana
-Bethell, L. (1990) Tomo IV. Capitulo IV. La mujer. En: Historia de América Latina. Barcelona: Critica

-Barreneche, O. (1993). “Esos torpes deseos: delitos y desviaciones sexuales en Buenos Aires, 1760- 1810”. En: Estudios
de Historia Colonial. Estudios-Investigaciones Numero 13. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP.

-Garavaglia, J. C y Fradkin, R. (1992) Hombres y mujeres de la colonia. Buenos Aires: Sudamericana.

-Mayo, C. y Mallo, S. (1990) Las mujeres en el mundo rural rioplatense a fines del periodo colonial. En: Congreso
Internacional de Historia Econémica de América Latina. CLACSO-AAHE. UNLu. Lujan.

-Lavrin, A. (1989). Sexualidad y matrimonio en la América hispanica (siglos XVI-XVIll). México: Grijalbo
-Gonzalbo Aizpuru, P. (1998). Familia y orden colonial. México: El Colegio de México.
- Arrom, S. (1988). Las mujeres de la ciudad de México. 1790-1857. México: Siglo XXI

-Cicerchia, R. (comp). (1998) Formas familiares, procesos histéricos y cambio social en América Latina. Quito: Ed.
AbyaYala

-Gonzalbo Aizpuru, P. y Rabell Romero, C. (1994). (coords). La familia en el mundo iberoamericano. México: UNAM

-Presta, A. M. (2000). La sociedad colonial: raza, etnicidad, clase y género. Siglos XVl y XVII. En: E. Tandeter (dir.),
Nueva Historia Argentina. Buenos Aires: Sudamericana. Tomo |, Cap 2.

-Socolow, Susan. Las mujeres en la América Latina colonial, Bs. As., Prometeo, 2016

-Wiesheu, W. (2007). Jerarquia de género y organizacién de la produccion en los Estados Prehispanicos. En: Rodriguez-
Shadow, M (Coord) Las mujeres en Mesoameérica prehispanica. México: Universidad Autonoma del Estado de México.

-Wesler La Torre, C. (2014). Poder y género en el territorio de la cultura Lambayeque: la sacerdotisa de Chornancap.
Revista Tzhoecoen VOL. 6 / No 1, 2014,

-Valdez, Maria Cristina. Aportes mapuce para pensar el género. Revista Corpus. Archivos virtuales de alteridad americana,
vol 7, N° 1, enero/junio 2017https://journals.openedition.org/corpusarchivos/1825

Lecturas
Historia mundial/europea

-Gullickson, G.L. (1995). Amor y poder en la familia protoindustrial. En: Berg. M., Mercados y manufacturas en Europa.
Espania: Critica. pp. 184-209.

-Berg, M. (1987). “La Manufactura doméstica y el trabajo de las mujeres”, “Costumbre y comunidad en la manufactura
domeéstica y en los oficios”. En: La era de las manufacturas 1700-1820. Barcelona: Critica

-Dedieu, J.P. (1984). El modelo sexual. En: Bennassar, B., Inquisicién espafiola, poder politico y control social. Barcelona:
Critica.

-Godineau, Dominique, “La mujer”. En Vovelle, Michel (ed.), EI hombre de lallustracién, Madrid, Alianza, 1995, pp. 395-
428.

-Offen, K. (2015). Feminismos europeos. 1700-1950: una historia politica. Madrid: Akal.

‘Davidoff, L. y Hall, C. (1994). Fortunas Familiares. Hombres y mujeres de la clase media inglesa, 1780-1850, Catedra,
Valencia

-Federici, S. (2010). Caliban y la bruja. Mujeres, cuerpo y acumulacion originaria. Buenos Aires: Tinta Limon.

-Hall, C. (1991). Sweet Home. En: P. Ariés, P. y G. Duby Historias de la vida privada. De la revoluciéon francesa a la
Primera Guerra Mundial. Madrid: Taurus

-Scott, J. (1993) La mujer trabajadora en el siglo XIX. En: G. Duby y M. Perrot, Historia de las Mujeres. El siglo XIX.
Cuerpo, trabajo y modernidad. (pp. 93-128). Madrid: Taurus

-Thompson, D. (2013). Las mujeres y la radicalidad politica en el siglo XIX: una dimensién ignorada. Revista MORA, vol.
19 N° 2. Buenos Aires

- Young, I. (1992). Marxismo y Feminismo: mas alla del matrimonio feliz. En: E/ cielo por asalfo. Afio Il, N° 4.
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Cuadro 3. Caja de herramientas para 3°
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Historia Argentina

-Mallo, Silvia (2004) Interaccion y sancion, hombres, mujeres y honor. Injurias, calumnias y difamacién en Buenos Aires
(1770-1840): un aspecto de la mentalidad vigente. En: La sociedad rioplatense ante la justicia. La transicion del siglo XVl
al XIX. La Plata: Archivo histérico de la Provincia de Buenos Aires.

-Banzato, Guillermo y Quinteros, Guillermo. Estrategias matrimoniales y patrimonio rural en la frontera: Chascomus
(provincia de Buenos Aires-Argentina), 1780-1880, en Secuencia. Revista de historia y ciencias sociales. Publicacion
cuatrimestral del Instituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora, N° 59, México D. F., Mayo-agosto 2004

-Gonzalez, Yéssica. “Indias blancas tierra adentro. El cautiverio femenino en la Frontera de la Araucania, siglos XVIII y
XIX”, en Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura (2016), 43 (2):185. En linea: https://doi.org/10.15446/achsc.
v43n2.59076

-Cicerchia, R — Bestard, J: jTodavia una historia de la familia! Encrucijadas e itinerarios en los estudios sobre las formas
familiares. En Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales. Nifiez y juventud. Enero Julio afio 4 2001. Universidad de
Manizales. Manizales, Colombia, 2001

-Cowen, M. P. “Infancia, abandono y padres en el s.XIX portefio”. en Anuariodel Instituto de Historia Argentina, 4,2004
-Moreno, José Luis. Historia de la familia en el Rio de La Plata, Buenos Aires, Sudamericana, 2004

-Cowen, Pablo. Infancias. Una Historia. Nifios y nifias en la Buenos Aires del siglo XIX. Berlin, Editorial Académica
Espafiola, 2012

-Cicerchia, Ricardo. Historia de la vida privada en La Argentina, Buenos Aires, Troquel, 1998

-Quinteros, Guillermo O. La politica del matrimonio. Novios amantes y familias ante la justicia, Buenos Aires, 1776-1860,
Rosario, Prohistoria, 2015

-Paula Salguero (2009). Carmen Machado: accion politica y guerra civil en Chascomus. En: Valobra, A. Palabras para no
dormir: mujeres en espacios bonaerenses. La Plata: edulp

-Giordano, V. De “ciudadanas incapaces” a sujetos de “igualdad de derechos”. Las transformaciones de los derechos
civiles de las mujeres y del matrimonio en Argentina. Revista Sociedad N° 33 https:/ri.conicet.gov.ar/bitstream/
handle/11336/35336/CONICET_Digital Nro.ca112d5b-4324-4cb4-af74-03a5ebb4a5a9_X.pdf?sequence=5&isAllowed=y

-Giordano, V. (2015) La reforma del Codigo Civil: pasado y presente desde una perspectiva de género. Revista Mora, 21.
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/mora/article/view/2409/2069

Materiales diversos
-Micaela Bastidas y Bartolina Sisa (Se dice de mi) Canal Encuentro, https://www.youtube.com/watch?v=i6t0UQEOQCoE

-Repensar las efemérides, 5 de septiembre dia internacional de las mujeres indigenas, https://www.cultura.gob.ar/dia-
internacional-de-las-mujeres-indigenas-9457/

-Juana Azurduy, Canal Encuentro, https://www.youtube.com/watch?v=bixOt5q8VEwW

-Articulo donde aparecen varias fotografias de amas de leche en Bahia, Silva Vasconcellos, Christianne

FOTOGRAFIAS DE AMAS DE LECHE EN BAHIA. EVIDENCIA VISUAL DE LOS APORTES AFRICANOS A LA FAMILIA
ESCLAVISTA EN BRASIL Némadas (Col), num. 35, octubre, 2011, pp. 119-137 Universidad Central Bogota, Colombia,
https://www.redalyc.org/pdf/1051/105122653008.pdf

-Oleo sobre tela, Boudoir federal (1845) de Cayetano Descalzi.
-Oleo sobre tela, Retrato de Manuelita Rosas (1851) de Prilidiano Pueyrredén.

-LAS MUJERES HOMENAJE EN LAS CALLES DE PUERTO MADERO 1810-2010, http://www.cecies.org/imagenes/
edicion_123.pdf

-Mapas, calles de mujeres. Ciudades de Latinoamérica y Espafia,https://geochicasosm.github.io/lascallesdelasmujeres/
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Resumen

Este texto introduce, contextualiza y presenta las dos producciones
ganadoras del | Concurso de Cuentos con Tematica de Género (2016) y el
[l Concurso de Producciones con Tematica de Género (2017), organizado
desde el Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Género (CInlG-
IdIHCS) y la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de La Plata. Como responsables de la organizacion
de dicho certamen, en primer lugar, se brindan algunas coordenadas
especificas respecto al concurso, su origen, resultado y las posibilidades
y afectos que despertd. En segundo lugar, se ofrecen integros los dos
relatos premiados en primer lugar en las dos ediciones del concurso con
los datos de sus autorxs.
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Abstract

This text introduces, contextualizes and presents the two winning
productions of the 1st Genre-Themed Short Story Contest (2016) and
the 2nd Genre-Themed Productions Contest (2017), organized by
the Interdisciplinary Center for Gender Research (CInlG-IdIHCS) and
the Faculty of Humanities and Educational Sciences of the National
University of La Plata. As those responsible for the organization of
said contest, first of all, some specific coordinates regarding the
contest, its origin, result and the possibilities and affections it aroused
are provided. Second, the two stories awarded first in the two editions
of the contest are offered in full with the data of their authors.
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1. Sobre la experiencia: origen, contextos, razones y resultados:

La idea de realizar un concurso literario orientado a estudiantes de Escuela
Secundaria surge de una propuesta de Ariadna Quiroga realizada alrededor del
ano 2015, que se logrd concretar a partir de la articulacion con el CINIG y el apoyo
y financiamiento de la FaHCE.2 Ese punto de partida de la propuesta, convocar un
concurso literario desde una institucién universitaria dirigido a alumnxs de Escuela
Secundaria, surgi6 de una experiencia previa: un certamen literario llevado a cabo en
un colegio privado catélico en el afo 2015, escuela en la que Ariadna Quiroga daba
clases (y como docente formé parte de la organizacion de ese concurso interno a la
escuela). En el mismo, Ixs alumnxs del ciclo superior participaron con producciones
literarias vinculadas a uno de Los rasgos que define al padre fundador de la institucion:
la fidelidad. Y aunque hasta aqui el Unico punto en contacto con la experiencia
realizada en el marco del CInIG es la modalidad “concurso”, existe una situacién que
puede parecer anecddtica, pero que explica, en parte, el origen de la idea.

Las docentes organizadoras de ese concurso escolar recibimos 150 relatos, entre
los que tuvimos que seleccionar unos pocos. Y hubo una “sorpresa” (respecto a la
temdtica del concurso escolar) que se vincula directamente con el porqué de un
concurso con temdtica de género desde la universidad. La “sorpresa” consistié en
que unx de Ixs alumnxs escribié un cuento con temdtica de género, puntualmente
sobre diversidad sexo-afectiva, en el que una pareja de dos varones gays sufrian un
desencuentro. EL cuento presentaba un argumento sélido y llevadero, escrito con un
estilo original que se valia de recursos narrativos como la elipsis, abriendo asi en el
lector distintas posibilidades para la trama. Era un verdadero candidato a la final.
Pero la pregunta que nos surgié como docentes de esa escuela fue s;cémo adecuamos
este texto a un concurso dentro de un colegio de estas caracteristicas? (recordemos,
el contexto era un colegio privado catélico, un concurso sobre el padre fundador
de la institucion y sus “valores"”) ;C6mo presentar un relato protagonizado por una
pareja de dos varones que tienen una relacion sexo-afectiva si el jurado estaba
conformado por representantes de una congregacion de hermanas, cuya ideologia
estd en desacuerdo con la diversidad sexo-afectiva y otras cuestiones vinculadas
a las disidencias sexo-genéricas? ¢A qué discursos ibamos a dejar expuestas las
producciones de mis alumnxs? Con tristeza, me senti forzada a decirle a mi alumnx

1 Este texto fue escrito en conjunto por Ariadna Quiroga y Facundo Saxe, por momentos hemos decidido tomar una primera persona plural
para relatar la experiencia, mas que nada en referencia a la organizacion del concurso. En ciertos momentos, aparece una primera persona
singular para referir a la experiencia de Ariadna como punto de origen especifico de su propuesta-idea, luego concretada de forma colectiva
en los marcos senalados.

2 EL concurso en sus ediciones fue realizado en el marco institucional del CInlG, una de las unidades de investigacién del Instituto de
Investigaciones en Humanidades y Ciencias Sociales (IdIHCS), unidad ejecutora de CONICET de doble dependencia (CONICET-UNLP).
Asimismo, conté con el aval y apoyo econémico (financiamiento de la realizacién de la ceremonia de premiacién, asi como los premios
entregados a los primeros puestos) de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata.
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que tendria que consultar en direccion, y esto, desde ya que generd una situacion
tensa, incomoda, de esas que a una como docente la desvelan. Todavia quedaba
una instancia de votacion, las profes teniamos que elegir dos relatos por curso para
que Ixs mismxs companerxs eligieran democrdticamente y justificaran oralmente su
voto. Como docente a cargo de ese curso, decidi seleccionar su cuento y otro mas.
Finalmente, termind ganando dentro del curso el otro cuento, por dos votos. De
forma que "no hubo conflicto”, al no quedar seleccionado el relato antes mencionado.
Aunque en realidad, si lo hubo, hubo conflicto en el proceso, afortunadamente, porque
cuando le dije que iba a consultar en direccion para ver si tenia apoyo, dos alumnxs
me interpelaron, "me saltaron a la yugular,” porque sentian que se ponia en cuestion
su identidad. Y tenian mucha razon. Este concurso finalmente paso, pero todo eso me
quedd dando vueltas, con muchos interrogantes y dudas sobre qué hacer: ;Qué pasa
con los canales de expresion en relacion a cuestiones de género que se ofrecen en
este tipo de instituciones a sus alumnxs adolescentes? Con esas preguntas, y a partir
de una charla con mis colegas y amigxs Atilio Rubino y Facundo Saxe, quedé dando
vueltas la idea: ¢y si hacemos un concurso que permita la Llibre expresion de todo
eso que quieren decir muchxs adolescentes desde sus identidades y trayectorias? Un
concurso que pudiera llegar a alumnxs de instituciones de todo tipo (muchas, incluso
contrarias a la expresién y visibilidad de ciertos temas), sera posible?

La idea se termind corporizando en una propuesta al CINIG en el afo 2016,
que fue apoyada e impulsada por parte de Adriana Valobra y Mabel Campagnoli
(respectivamente directora y subdirectora del CInIG) a ser concretada dentro de dicho
marco institucional.s Luego, vino todo lo que significé ponerse a proyectar y disefar
el plan de elaboracion de un concurso de cuentos sobre género desde una institucion
universitaria direccionado a estudiantes de Escuela Secundaria. En ese trayecto,
decidimos abrir el espectro (pensando sobre todo en la complejidad y heterogeneidad
de aplicacién de la ESI) a estudiantes de Escuela Secundaria de los dltimos anos
de escuelas tanto publicas como privadas y de toda la Provincia de Buenos Aires.
Ademas, decidimos que el concurso fuera direccionado a tematicas especificas de
géneros, feminismos y disidencias sexo-genéricas, a través de un temario orientador,
pero no excluyente que proponia producciones sobre violencia de género, diversidad
sexual, roles masculinos y femeninos, maternidades, feminismos, masculinidades,
género y diversidad funcional, entre otros.s

Asimismo, en sus dos ediciones, el concurso articulé el nivel secundario con la
universidad: Ixs participantes (cercanxs a terminar su recorrido escolar) no sélo se
conectaban con el ambito académico enviando sus producciones, Sino que varixs,

3 No sélo recibieron la propuesta y propiciaron la participacion del CInlG, ambas también fueron parte junto a integrantes de la comisién
organizadora del jurado que dictaminé sobre los premios del concurso.

4 \er bases de las convocatorias del concurso en
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por primera vez, se acercaban al edificio de la FaHCE desde distintos espacios de
origen. Eso resultéd en una experiencia muy emocionante para nosotrxs, porque no
esperabamos mucho al principio. Trabajamos varios meses en la organizacion, la
elaboracion de las bases y la materializacion de los premios, asi como en la difusion
por colegios, redes docentesy, finalmente, la recepcidn, lectura, seleccién y evaluacion
de los relatos por parte del comité organizador y el jurado. En ambas ediciones, todo
concluyé en una ceremonia de premiacion, con entrega de certificados, lecturas y
festejos.s

En el proceso nos encontramos con narraciones bellisimas, fuertes, licidas, que
reflejaban muchisima conciencia para el abordaje de las temdticas de género por
parte de [xs adolescentes que participaron. Hubo producciones sumamente diversas,
heterogéneas y sorprendentes en cuanto a su calidad y complejidad, recibiendo
decenas de producciones tanto en la primera como la segunda edicién. Un afno después
del primer certamen, organizamos el sequndo, que ampli6 las categorias, ya no fue
s6lo cuento si no también otras disciplinas artisticas como la historieta; y también
aumento la cantidad de producciones recibidas como [xs posibles participantes.s

En todo este recorrido, también pensamos, como dijimos en el texto con el que se
inaugurd el acto de premiacion del segundo concurso en 20177 en Los espacios de
resistencia y refugio. Y en que escribir, a veces, puede servir de refugio. Es mas, a
veces, crear, puede salvar vidas. A veces, producir (en un sentido contra-capitalista)
puede ayudarnos a mejorar un poco este mundo que nos cuesta tanto. La propuesta
de este concurso por parte de Ariadna fue un acto micropolitico de resistencia, afectoy
proteccion, un acto al que todxs nos subimos encantadxs. Asi Lo vivimos como comision
organizadora. Y fue un acto en el que Ixs adolescentes escribieron. Y escribieron sobre
un montén de cosas que nos duelen con una lucidez que sorprendié a muchxs y nos
emociond. Escribieron cuentos, obras de teatro, historietas, producciones diversas
y heterogéneas, nos mostraron Lo hermoso y lo horrible de la vida y el mundo que
compartimos. Crearon sobre género, feminismos, sexualidades, diversidad sexual,
roles de género, orientaciones sexuales, patriarcado y mucho mds. Escribieron textos
que queremos y nos emocionan, en el marco de un concurso organizado casi desde
la nada, pero como parte de una constelacion de actos precarios que nos ayudan
a vivir. Los textos del concurso pertenecen a decenas de adolescentes que quieren,

5 Las ceremonias resultaron en actos sumamente emotivos. En la primera premiacién estuvo presente el entonces Decano de la FaHCE-
UNLP, Anibal Viguera, asi como los jurados, autoridades institucionales, integrantes del CInlG, autoridades de los colegios participantes, [xs
estudiantes, sus familias, amigxs, etc. Las dos ceremonias de premiacion fueron parte de una modalidad afectiva para pensar el concurso,
por fuera de l6gicas de competencia, jerarquias y premios valorativos. Ademas, como mencionamos antes, las mismas contaron con el
financiamiento de la FaHCE de los premios, asi como el brindis y la celebracién posterior al acto.

6 Por ejemplo, alumnxs del Plan FINES y alumnxs de Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires.

7 Disponible en
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que nos exigen, que la construccion de un mundo mejor sea posible: un mundo en el
que nuestras estudiantes dejen de ser acosadas, violadas y asesinadas, un mundo en
el que las personas trans y travestis no tengan una expectativa de vida de treinta y
pico de anos, un mundo en el que no ataquen mas a lesbianas por besarse en la via
plblica, un mundo en el que no haya mds ataques homofdbicos violentos en la calle,
un mundo en el que dejen de gritarnos por ser mujeres o besarnos en la via publica,
un mundo en el que nuestras estudiantes puedan ser mujeres libres y empoderadas y
no lo paguen con sus vidas, un mundo en el que el patriarcado deje de disciplinarnos,
un mundo menos binario, en el que las instituciones (la escuela, el matrimonio,
la familia) dejen de ser cdrceles llamadas normalidad. Un mundo asi quieren las
personas que crearon las producciones que recibié el concurso en sus dos ediciones.

Para nosotrxs, como organizadorxs, fue muy importante todo el recorrido que
concluy6 con las respectivas premiaciones de cada edicion del concurso. Esos actos
nos emocionaron, con lagrimas y todo, porque el llanto fue parte de todo esto
(empezando por esa anécdota en el colegio catélico y siguiendo con la lectura de las
producciones que nos emocionaron e interpelaron), porque cuando ocurren ciertas
cosas que tienen que ver con el afecto, las lagrimas aparecen para mostrar dolor,
lucha y emocién desde un lugar de afecto y la posibilidad de pensar la construccion
colectiva de un mundo mejor. Ese mundo del que hablabamos antes, un mundo que
tal vez sea un suefo, pero que es nuestra responsabilidad pelear por ese suefo. Y
los textos del concurso ayudan a sofar con ese mundo. O tal vez, nos exigen que
luchemos para que ese mundo exista. Porque a veces, escribir, crear, sonar, puede
cambiar el mundo. Algo de eso creemos, como organizadorxs de esos dos concursos,
que hay en los dos cuentos que tienen a continuacion.

o oo

2. El relato premiado en la edicion 2016: “Malena sin voz" de Abril Castro
bajo el seudonimo de Luné

EL cuento “Malena sin voz" fue el primer premio en el | Concurso de Cuentos con
Tematica de Género organizado por el CInlG-IdIHCS. Su autora es Abril Ivana Castro
y participd con el seudénimo “Luné”. Cuando se presenté al concurso tenia 17 afios y
cursaba sexto ano en la escuela Agustin Roscelli de la ciudad de La Plata, Provincia
de Buenos Aires. A continuacion, transcribimos el texto integro en su formato original:

Malena sin voz
Luné, Abril Castro

Qué loco, ¢no? Como de alguna forma, esta historia hoy no nos sorprende, no nos
despierta, no nos golpea como una cachetada en la cara, y otras tantas veces, “no
nos representa’. Serd tal vez esa horrible habilidad que tiene el ser humano para
desligarse de aquello que no lo toca, para no empatizarse con aquel que sufre algo
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que nosotros alin no. Pero la verdad, es que Malena es una piba como vos, como yo,
como tantas, que, de alguna forma, con sus recién cumplidos veintidds, Lleva en su
mirada una vision del mundo un tanto distinta a la del resto.

Es cierto que ella puede no estar segura de muchas cosas, pero hoy sabe con certeza
que esto comenz6 mucho antes de lo que todos imaginan, mucho antes de nacer
incluso. Esto se gestd junto a ella, junto a su cuerpo, y principalmente, junto a su
condicién de mujer. Sin embargo, la vida se encargé de que ese miedo que corria por
Sus venas y atravesaba su garganta, fuera siempre una parte silenciosa en su vida.

A los once, comenz6 a entender esta historia sin salida. Su madre Le dijo:

-—-—Es tarde para que una nena como vos ande en la calle, mejor entra.

Ella obedecid, pero no termind de comprender por qué su hermano, que era apenas
dos anos mayor, logré permanecer afuera incluso después de la cena. “Cosas de
grandes” pensgd, y de alguna forma, encontré consuelo en ese pensamiento.

A los trece otra vez. Su padre dijo durante la mudanza:

—Deja que tu hermano y yo carguemos las cajas. Vos ayudd a mamd con la comida.

Malena, con dos cajas encima que le pesaban verdaderamente muy poco, esta vez
si pregunto.

—Por qué?

—Los hombres son mds fuertes, querida.

La nifna se qued6 pensando un rato. Si era cierto lo que su padre decia, scomo
era posible que siguiera gandndoles a su hermano cada vez que jugaban a las
“pulseadas"? De todas formas, solté las cajas, y fue a ayudar con la cena.

De esta manera, se fue construyendo la mente Malena, llena de conceptos y
construcciones sociales de personas que no tenian idea del peligro de las palabras
que profesaban. Crecié Llena de pensamientos que no le pertenecian, que no sentia
suyos, sino totalmente ajenos. Porque a medida que su cuerpo crecia, su mente
de adolescente también, y de repente se encontraba cuestionando la moral de sus
mayores.

De todas formas, su abuela se lo habia dicho una vez, mucho antes de partir: “a
veces ni los grandes sabemos qué decimos”. Pero sque habia de sus pares? ;Acaso
ellos tampoco sabian lo que decian? A menudo los escuchaba decir “mirala a esa
como va vestida, seguro busca algo" Y Male miraba su ropa, pensando si ella también
estaria buscando algo por la forma de vestir que acostumbraba.

Que si usa remeras rosas es gay, que si se corta el pelo es lesbiana, que si usa pollera
corta “se regala” y unas tantas cosas mads. Estereotipos por alld, mentes cerradas
por aca. "No saben lo que dicen”, se repetia a si misma una y otra vez, esperando
que esa frase cobre sentido en algin momento. Porque Lo cierto era que pasaba el
tiempo, y cada vez le costaba un poquito mds creer que no era ella la equivocada.
A veces incluso queria gritar. Pero mamd habia dicho que las nenas “bien” saben
comportarse, y escuchan a sus mayores.

Siguid creciendo, y lleg6 a los veinte siendo aquella “nena bien”, de la que su madre
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tanto hablaba. Malena era el orgullo de la familia. Habfa terminado la secundaria
con honores. En el pasado habia quedado toda su rebeldia, aquella adolescente habia
aprendido a callar y siendo ahora una mujer, estaba cursando completamente al dia
medicina, y siguiendo Los pasos profesionales de su padre.

Con los veinte, Llegaron sus veintiuno, y con ayuda de sus padres, Malena se mudoé.
Su nueva vida era todo un suerio. Cursaba y vivia sola en un hermoso departamento
en el centro de la ciudad. De a poco se establecia, y encontraba tiempo para ella
misma, en el que preferia ir a pasear con sus amigas de facultad. Estas no le parecian
tan mal como sus companeras de secundario, y aunque a veces no lograba coincidir
en algunas cosas, Malena habia aprendido a convivir y soportar ciertas situaciones.
Y es que en verdad una parte de ella, seguia creyendo que tal vez sus pensamientos
eran erréneos. De todas formas, nunca conocié otra cosa mas que Lo que sus padres
y pares le mostraban.

Eldomingo 17 deabril del 2016 a las 2am, todo cambid. Malenavolviadel cumpleanos
de su prima mas chica, cuando dos hombres, la tomaron por la fuerza y la violaron
en la esquina de su nuevo departamento. Podria sentarme aqui, y escribirles toda la
tarde, sobre las lagrimas que caian por su mejilla, sobre el olor a cerveza que sentia
en ese momento, sobre la barba de aquellos hombres encima de su cara, sobre el frio
de su espalda, y sobre los matices del cielo de esa noche que veia desde su posicion.
También, podria contarles el sofocamiento que sentia, Las tres veces que sintié que se
desmayaria ahogada en esa mezcla de olores, entre asfalto y alcohol. Todo eso lo sé,
todo eso me lo contd. Me cont6 de esa noche y de las siguientes. De las pesadillas que
la despertaban a las tres de la mafana, del miedo a salir, incluso a contar.

Pero eso no es Lo peor. Lo que a mi me hel6 el cuerpo, Lo que a mi me enfurecié la
mirada, lo que a mi hoy me Llena de impotencia, es aquello que me repite Llorando,
cada vez que recuerda el episodio. Ella me dice “Resistirme hubiera sido en vano,
ssabés? Los hombres son mds fuertes, yo no vestia adecuadamente, y de todas formas,
era demasiado tarde para que una nena como yo estuviera sola en la calle...".

o oo

3. El relato premiado en la edicion 2017: "Metamorfosis" de Guido Sanz

EL cuento “Metamorfosis” fue el primer premio en el Il Concurso de Producciones
con Temadtica de Género organizado por el CInlG-IdIHCS. Su autor es Guido Marco
Sanz y participé con el seudénimo “Zooey Glass". Cuando se presenté al concurso
tenfa 18 afos y cursaba nivel medio en I.E.S en Lenguas Vivas “J. R. Fernandez", de la
Ciudad de Buenos Aires. A continuacion, transcribimos el texto integro en su formato
original:

Metamorfosis
Guido Sanz
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META
«y aquella estatua esbelta, inerte, enamorada, abrazada moribunda a la orilla, se
convirtio en una flor»

Como Narciso, deseé volverme uno con el agua y renacer en una flor que no supiera
de mi. Siento como el agua se resbala por mi cara, como se filtra por Los poros de mi
piel. Me limpia por dentro. Se filtra por mis poros y se lleva tu olor, tu transpiracion,
tu violencia, tu fuerza, tu saliva. Me hacés una pregunta, pero no te escucho. Soné tu
celular, repetis. Tu voz es tan real que me repugna. Me doy cuenta que el agua no me
traspasa.

Las paredes del bano comienzan a acercarse las unas con las otras. Respiro agitado
mientras veo esa prision de mosaicos y azulejos achicarse mas y mas. EL agua me
llega al cuello, y me relajo pensando en aquel Narciso que se amo tanto. Me relajo
pensado en aquella Alfonsina que prefirié el abrazo eterno del mar. Podia ser como
ellos y desaparecer. Dejar que el agua me consuma, y se Lleve todo lo que soy. Que
me despojara de mi cuerpo que hiciste tuyo y que no quede nada. S6lo agua, y la vaga
memoria de quien alguna vez fui. EL agua me envuelve completamente. Me abrazo
a mi mismo y me despido. Por un segundo, me detengo a pensar si las paredes me
aplastardn antes de que me ahogue.

Tocds la puerta. Las paredes retroceden, el agua se evapora.

MORFOSIS

«—Pero si un hombre... es mi marido, él tiene que mandar, para que se sienta bien.
Eso es lo natural, porque él entonces... es el hombre de la casa.

—No, el hombre de la casa y la mujer de la casa tienen que estar a la par. Si no,
eso es una explotacion.

—Entonces no tiene gracia.

—Qué?

—Bueno, esto es muy intimo, pero ya que querés saber... La gracia estd en que
cuando un hombre te abraza... le tengas un poco de miedo»

El Beso de la Mujer Arana, Manuel Puig

De chico, siempre miré con fascinacion la delicadeza con la que una mujer recoge
su pelo, Lo eleva por encima de su cabeza, para luego dejarlo caer. La manera en la
que los cabellos se distribuyen en la mano, para luego caer como arrojados por el
azar, pero en realidad bailan una danza bien ensayada. Una danza que se remonta a
algo transversal a las mujeres y al pelo de las mujeres.
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Deseé ese gesto. Esa delicadeza, puesto yo asociaba esos movimientos a la forma
mds pura de delicadeza. Pasaba los dias estudiando las formas de las mujeres. Me
las quedaba mirando absorto, absorbiendo cada gesto, cada postura, cada cambio
en las manos, en Llos hombros. Solo en mi cuarto, jugaba recreando Los movimientos
que habia aprendido. Mis manos se paseaban por mis brazos, la punta de los dedos
rozando la piel, para luego extenderse con la palma hacia abajo, estirando los dedos
como una aristécrata. Jugaba con un pelo que no existia. Imaginaba como se sentiria
el tacto del pelo en los dedos a medida que uno lo deja caer, y en el peso del mismo
cuando cae por encima de la cabeza. Todos los dias, religiosamente, me entregaba
a mi ritual, en el que abrazaba la delicadeza y desechaba las maneras brutas de Los
hombres.

Sin embargo, «las maneras de los hombres» también se volverian objeto de mi
obsesion, puesto que la delicadeza femenina experimentaba una clara simbiosis
con la rudeza masculina. EL uno se definia por el otro. Fue a partir de esto, que el
hombre se convirtié en algo exético, sentimiento que se esparciria con la rapidez del
fuego. EL hombre cumplia una doble funcién con respecto a la delicadeza femenina.
La primera, era la de existir, puesto que aquella se construia por oposicion a éL. La
segunda, su capacidad de destruirla. Un poder intrinseco, una fuerza, una violencia
primitiva, ancestral, transversal. Una animalidad que habia derrotado a la cultura, y
se habia gestado en lo mds profundo de los hombres.

De esta forma, delineé «mujeres delicadas» y «hombres brutos», ambos con mi
absoluta devocion. Con los anos, aquella violencia del hombre se convirti6 en objeto de
mi deseo. Un deseo ominoso, que imploraba que fuera destruido. Toda esa delicadeza
que habia cultivado tenia como objetivo dltimo ser destruida por un hombre. Me
construia para ser demolido, y asi construirme nuevamente. Una reencarnacion en
vida tras la otra, un ciclo formado por dos estados opuestos.

Me preguntaste que me gustaba, s6lo pude decirte que me escupas.

—Hola.

—Hola.

—:COmo estas?

—Bien, volviendo a casa, vos?

—Todo bien. Me estaba por acostar.

—A donde fuiste que volvés tan tarde?

—~Fue el cumpleanos de una amiga. Salimos a bailar. Creo que me desvelé. ;Querés
venir un rato?

—:No te ibas a dormir? Si querés voy igual.

—Dale dale, veni.

—0Okay. Pasame tu direccion

Me agarras del brazo y me llevds a tu cuarto. Qué impaciente, pensé. Te habia
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preguntado si querias beber algo, me repuse. Entramos. Cama, cajonera, mesa de
luz. Un espejo ¢Seria en verdad una habitacion cibica? Quise preguntartelo, con
una urgencia propia de Holden Caulfield. Por qué habia desaprovechado aquella
oportunidad con su profesor. Por qué no hacerse el dormido, o despertarse y llevar
£sas caricias a sus maximas consecuencias. Sin darme cuenta ya estoy de rodillas.

Antes de empezar me preguntds mi edad. 18. En tus ojos te veo decepcionado.
Recién cumplidos, agrego. Se delinea una sonrisa. Te devuelvo la sonrisa con una
mirada inocente. Es un juego, un juego de dominacion. Un juego, y el tablero es mi
cuerpo.

Me levantds. Ponete comodo, decis, mientras me sacds la remera. Me miras el
cuerpo desnudo; te mordés los labios. Te acostds en la cama y me llamas. Veni, y voy.

«Perded toda esperanza los que entrdis»

Me hacés preguntas. Me hacés preguntas y las respondo. Las preguntas se
vuelven hechos, y mis respuestas. Mis respuestas ya no existen, y sélo hay placer.
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Moscas, abejas y el temor al poder de una poblacion futura

Malthus, Thomas. 1798. An Essay on the Principle of Population, (la primera edicion
fue publicada de manera anénima), St. Paul's Churchyard, London: J. Johnson.

Murphy, Michelle. The Economization of Life. Durham: Duke University Press, 2017.

por Andrés Dapuez
(UDD INES CONICET-UNER/FCECO-UNER)

Thomas Robert Malthus, en Un ensayo sobre los principios de la poblacién (1798),
predice la inminencia de graves problemas. En una cierta cantidad de anos el
crecimiento geométrico de la poblacion -dice- duplicara al incremento aritmético de
la produccién de alimentos. Para Malthus, las consecuencias de estos crecimientos
diferenciales seran catastréficas. Su prevision es que una, 0 varias, crisis ocurriran antes,
indefectiblemente. Se activaran mecanismos de control del incremento poblacional
“positivos”, (positive checks: hambre, enfermedad, guerra) y haran que la tasa de
moralidad se dispare. Mecanismos de control “preventivos” (preventive checks: aborto,
control de la natalidad, prostitucion, postergacion del matrimonio, celibato) podran, sin
embargo, también impedir que el nimero de los pobladores exceda esa cierta cantidad
desastrosa.

Sin embargo, las climatéricas cifras no son evidentes. Ni el incremento exponencial
de la poblacion (1, 2, 4, 16, 32...), ni el incremento aritmético de los alimentos (1, 2, 3, 4,
5...) se comprueban con el paso del tiempo. Siendo la produccién de alimentos, desde la
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revolucién industrial hasta la fecha, la que se ha mds que duplicado de una generacién
a otra, las premisas del Ensayo de Malthus no pueden considerarse probadas. Las
preguntas contrafactuales, sin embargo, no dejan de ser interesantes. ;Qué hubiera
sucedido si Malthus nunca hubiera escrito el Ensayo? sQué si nunca se hubieran
activado las alarmas, y la angustia, en la economia y en arte de gobernar? ;Debemos
a su ensayo la produccién un “efecto Malthus", efecto que ha ayudado a mejorar, con
prevencion, las condiciones de vida de numerosas generaciones, entre ellas la nuestra?
Es decir, ;debemos a sus profecias no cumplidas también la instauracion de miedos
permanentes? Y, scuanto le debemos a esos miedos las nociones actuales de poblacion,
sobrepoblacién y pobreza?

Tal vez una parte importante de sus presuposiciones sobre los peligros del poder
de la poblacidn, y la consecuente miseria, se originan en la condicién de insularidad
britdnica. La administracién de un conjunto limitado de bienes y el fantasma siempre
amenazante de una hambruna (la irlandesa de 1782-83, seria su referente mas
cercano), seguramente dejaron en élL impresiones vividas. También Lo serd el miedo a
la abundancia (sobre la sobreabundancia de nacimientos y de riquezas que llega desde
las colonias de ultramar en forma de noticias e informes de segunda mano ver Bashford
y Chaplin 2016). De las noticias del exceso colonial, Malthus deduce consecuencias y
produce lecciones para el gobierno imperial en el East India Company's College. De
cualquier manera, no es casual que este proto-economista haya sido un clérigo y el
séptimo hijo de una familia acomodada. Educado en el Jesus College de Cambridge,
Malthus luego se transforma en Profesor de Historia y de Economia Politica en el East
India Company's College de Haileybury, en Hertfordshire, Reino Unido. Su creencia
cuasi-religiosa en el poder de las poblaciones humanas Lo lleva a afirmar que:

“EL poder de la poblacién es tan superior al poder de la tierra para producir
la subsistencia para el hombre, que la muerte prematura debe en alguna forma u
otra visitar a la raza humana. Los vicios de la humanidad son ministros activos y
capaces de despoblamiento. Ellos son precursores del gran ejército de destruccion y
frecuentemente ellos mismos terminan con dicho terrible trabajo. Pero si fracasan en
esta guerra de exterminio, las estaciones enfermizas, las epidemias, la pestilencia y
la plaga avanzaran con tremendas combinaciones, barriendo a miles y a decenas de
miles. Si sus éxitos siguen siendo incompletos, gigantescas e inevitables hambrunas
se ciernen en la retaguardia, y con un poderoso golpe nivelardn a la poblacién con la
comida del mundo." (Malthus 1798: 44; mi traduccién)

En el parrafo anterior, sostiene Malthus que el poder de la poblacién, “superior al
poder de la tierra", "debe” ser equilibrando por alguna forma de "muerte prematura”. En
este trabajo de equilibrar a futuro Los "vicios" serdn los primeros agentes de, podriamos
decir, economizacién. Las enfermedades y la hambruna completardn la tarea iniciada
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por Los vicios. EL objetivo es que una cierta cantidad de comida sea equivalente y dtil a
un determinado nimero de sobrevivientes. Este temor a lo humano, a la entidad que él
mismo llama el poder de la poblacién, todavia alimenta cierta angustia apocaliptica en
las ciencias ecolégico-econémicas (Hardin 1968 por ejemplo) y explica gran parte de
las teorias que propugnan el decrecimiento. La gran invencién malthusiana, este “poder
de la poblacién” se adelanta trescientos afnos a algunas argumentaciones sobre el
Antropoceno, o la era geoldgica en la cual el impacto de la actividad humana sobre los
ecosistemas es determinante. Dicho poder Lo llena de ansiedad. Y, esa ansiedad, parece
llevarlo a ejercer su facultad de previsién econométrica: a no ser que Los nacimientos
sean controlados, su ndmero reducido, un futuro de hambrunas y desastres ocurrird
indefectiblemente para que se logre el equilibrio ineluctable.

Poblacion, sobrepoblacion y pobreza

Una de las tesis malthusianas mas problematicas es la de la pobreza. Para Malthus,
no solamente se trata de un fenémeno inevitable, dadas ciertas condiciones, sino de
una valvula atil para recomponer el estado homeostatico de cosas que debe regir en
toda sociedad. La pobreza para Malthus es, también, el concepto sobre el que ejerce
una suerte de sobre-interpretacion: interpreta interpretaciones anteriores y produce
explicaciones claramente religiosas. En la primera edicion de su Ensayo sostienen que,
si “la poblacién y la comida se incrementaran en la misma proporcion, es probable que
el hombre nunca hubiera emergido desde el estado de salvajismo” (Malthus 1959: 127,
mi traduccion). En este sentido, parece encontrar una virtud en un estado de necesidad.
Para el moralista Malthus, la carencia de pobreza hace hacer. Su poder es elevar al
animal humano hacia la humanidad, divina, podria decirse, del trabajo. En otra parte,
dice que si "el [m]al existe en el mundo no es para crear desesperacion, sino actividad
(Malthus 1959: 73). EL mal y la pobreza, en ambos extractos, son considerados por el
reverendo Malthus como incitaciones de un bien posterior. Escrudinando en el plan
divino, Malthus encuentra razones a lo irracional y transforma promesas de felicidad
en amenazas y amenazas en promesas felices.

Vicios y beneficios se transvaloran en el texto de Malthus, cambian de valencia,
tal y como antes Lo hubieron hecho en los versos del fildsofo Holandés Bernad de
Mandeville en la Fabula de las abejas (1705, 1728 y Dumont 1982), pero esta vez en
sentido inverso. Si en 1705 de Mandeville saludaba a los vicios privados como fuentes
de los beneficios pablicos, Malthus utiliza Los males publicos para moralizar individuos.
Asi, ansiedad que provocan las imagenes de una abundancia futura, de un poder de la
poblacién fantasmatico, es el precursor de una determinada moralidad individual. EL
temor al poder de poblacion, a su profusion, a las supuestas nefastas consecuencias
que el futuro trae consigo, se vuelve asi una de las contribuciones que Malthus le hace
a la economia.
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Las ideas de sobrepoblacion, y en general las de cualquier desequilibrio y exceso
motivan luego distintas variantes del eugenismo, del racismo, primero cientifico y
luego popular, del higienismo y de un progresismo que a priori parece conocer a las
formas del buen vivir y del desarrollo recomendables. Después de Malthus, ;cudnto de
angustia y de prevision se contagi6 a las preocupaciones de los economistas? sHasta
qué punto la vida misma se volvié un objeto a economizar? Siguiendo a Malthus, ;c6mo
los economistas han ejercido medidas sobre la reproduccién de la vida humana? Como
datos tenemos el descenso sostenido en la tasa de fertilidad humana, de 4.5 hijos por
mujer en la Inglaterra y Gales de Malthus (Woods: 5) a 1.81 en el 2016). Pero esos
datos no nos deberian llevar a pensar solo en el efecto Malthus, sino también en la
efectividad del control bio-politico de las poblaciones.

Estas cuestiones, que parecen laterales a la prdctica de la economia, inician un
excelente libro, el de Michelle Murphy sobre un determinado proceso de economizacion
de la vida. En The Economization of Life (Duke University Press,
b e 2017) su autora nos advierte como la reproduccién humana se

we " volvié parte fundamental de la macroeconomia. Al describir, por
ejemplo, concepciones macroeconémicas como anticipacion de
modelos para hacer un futuro perceptible, tanto los planificadores
como los economistas parten de los mismos supuestos. Cito uno
de los pasajes del libro de Murphy como ejemplo,

“Para Keynes, estas reflexiones se ajustaban bien a la
eugenesia, ya que éL consideraba a las cuestiones de poblacién
dentro del alcance analitico del pensamiento macroeconémico.

e El era un tesorero de la Sociedad Eugenésica de la Universidad
de Cambridge, y en su Galton Lecture de 1946 declara que la Eugenesia era la "‘mas
importante, significante y, yo agregaria, genuina rama de la sociologia que exista" (Toye
2000: 205). Keynes estaba en contra de las politicas pro-natalistas y apoyaba el control
de la natalidad, arguyendo que los incrementos en la prosperidad tenian correlatos en
la disminucién del crecimiento de la poblacién.” (Murphy 2017: 5).

Es en este sentido que el libro de Murphy desafia a los lectores a rechazar la economia
como contenedor colectivo. También, y esto no es menos importante, al concepto de
“poblaciéon” como un término de justicia reproductiva. Al historizar el instrumento de
control por el cual se determina a futuro el ndmero de individuos que constituird una
poblacién, Murphy va mds alld de analizar el poder de la poblacién, y se dedica a
investigar las perturbadoras imdgenes, conceptos e intuiciones de la vida humana que
las disciplinas socio-econémicas pretenden economizar.

El origen de la pobreza en la abundacia de la vida
En los anos 20 un Higienista Americano, por medio de la observacién experimental
de las evoluciones poblacionales, inventa un objeto a la vez cientifico y social. Asi,
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produce un modelo matematico y una “ley” que se puede aplicar a cualquier conjunto
de seres vivos. Esta ley surge de ciertas infraestructuras de cdlculo experimental. Una
vez desarrolladas cientificamente, éstas propagan una potente Légica biopolitica que
supera a la mathusiana: algunos no deben nacer para que otros puedan vivir mas
présperamente. Hoy se utiliza para conocer en el tiempo la evolucién y controlar
“poblaciones” a futuro. Se trata del descubrimiento de las curvas de crecimiento y
decrecimiento de la poblacion de moscas Drosophila, realizado por Raymond Pearl
alrededor de 1930. Sea un conjunto de moscas en una botella o un conjunto de humanos
en un pais, en una economia o en el planeta mismo, la ley se representa como una
curva de crecimiento o curva S (Pearl 1925).

De acuerdo con Murphy,

“[e]L trabajo de Pearl sobre el crecimiento de la poblacién se llevé a cabo en la época
de la Eugenesia, cuando la cuestién candente para muchos bidlogos, cientificos sociales,
politicos y feministas era como alterar la fertilidad para redirigir la herencia, con
aspiraciones de disefiar (engineering) una evolucién de futuras razas mas adaptadas. En
contraste, la apuesta para Pearl en los cambios temporales de la poblacion apunta no
a Los futuros evolutivos o hereditarios, sino a Los futuros econémicos -a como equilibrar
poblacién con produccién. La poblacién podia ser entonces disefiada (engineered) con
miras al progreso econémico futuro. (Murphy 2017: 140)

EL equilibrio entre el ndmero de los individuos previstos para una poblacion y la
anticipacion de la produccién econémica fue, como se puede leer mds arriba, también
la preocupacion rectora del ensayo de Malthus. Sin embargo, con Pearl se trata ya no
de un balance entre cantidades meramente proyectadas sino de un prondstico, basado
en experimentos. La curva del crecimiento de Pearl brinda mds que panico moral,
procura consejos al principe. Sus usos politicos son la prediccidn y optimizacion de las
economias nacionales. EL proceso denominado “economizacion de la vida“, compuesto
por “técnicas para gobernar la vida con el objetivo de proteger a la economia” (2017:
14), ofrece certezas hasta entonces impensadas. Distintas practicas asignan valor a la
vida con finalidades macroeconémicas. Este es el descubrimiento de Murphy, el haber
detectado un salto epistemoldgico que ha transformado a la Economia Politica, a las
artes del gobierno y a las ciencias econdémicas en ciencias del futuro. Economizar vida
en pos de la optimizacion macroecondémica pareceria una denuncia moralizante si
no estuviera ampliamente documentada por procesos empiricos e historizables que
Michelle Murphy describe meticulosamente.

Investigando de las técnicas neoliberales y poscoloniales, tanto entre los expertos
del desarrollo como en las poblaciones supuestamente beneficiadas por esas politicas,
en los Estados Unidos y Bangladesh, Murphy realiza una profunda descripcion de
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los métodos e imaginarios mediante los cuales la planificacién familiar calcula las
vidas que no valen la pena ser vividas, las vidas que no merecen ser salvadas y las
vidas que no deberian nacer. Ademads, estudia la supervivencia puesta en términos de
capital humano en el archivo de campanas financieras y de desarrollo, por ejemplo,
en el programa de Bangladesh "Invierta en una nina". Los antecedentes de este
programa deben buscarse, segin Murphy, entre los descubrimientos de demdgrafos
y economistas. Entre ellos, el de Frank Notestein, quien en “Abundant life" (1960)
argumentaba que el futuro del crecimiento econémicoy “la buenavida" de la produccién
y del consumo modernos dependen de la reduccién del crecimiento de la poblacion.
“En pocas palabras, la reduccién en la cantidad de la poblacién futura conduce a una
buena calidad econémica,” resume Murphy (2017: 56). Mds alla de denuncias concretas
sobre programas de control de natalidad implementados en paises del tercer mundo
para defender el avance del capitalismo o como solucién a problemas de la seguridad
nacional (Murphy cita entre otros, el informe presidido por el general William Draper) la
experimentalidad del capitalismo actual, segin Murphy, utiliza la vida humana futura
como medio para lograr objetivos econémicos. EL desarrollo econémico dependeria asi
del control de la generacion de la vida humana. Asi, toda forma de reproduccion humana
es politica porque es parte de una planificacién econémica. La economia, entonces,
parece decirnos Murphy, implica un modo de reproduccion de la vida, no solo un modo
de produccién, aunque el término “economia” ya no alcance para denominarlo.
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por Daniel G. Ippolito
Facultad de Ciencias Econémicas UNER
dippolito@fceco.uner.edu.ar

Bajo este titulo se examinan los dos principales instrumentos de
planificacion durante el primer y segundo mandato de Juan Domingo
Per6n, junto a otras herramientas que sirvieron a la administracion y
organizacion del proyecto nacionalista, tales como el Consejo Nacional
de Posguerra (1944) y el Plan de Emergencia Econémica de 1952.
La autora se propone realizar un aporte a la literatura sobre el tema
buscando “establecer cuanto de lo enunciado alli se materializé6 en
politica econdmica” y para ello introduce como hipétesis lo siguiente:
aunque el gobierno instrumentara una forma de planificacion que
alcanzd destacados resultados con el Primer Plan, una serie de factores
limitaron el cumplimiento del Segundo, a saber: el tiempo que requiere
la practica, ausencia de estadisticas y cambiantes alianzas dentro del
sistema politico.

EL libro se organiza en 11 capitulos iniciando con los debates tedricos
en torno al concepto de planificacion durante la primera mitad del siglo
XX; se ofrece un panorama sobre las coincidencias y desencuentros al

JJESHE Afio 5 N° 8| FCECO | 214



Ippolito, D. Resenia: Planes Quinquenales en la Argentina 1947-1955. Objetivos, prioridades... 214-219

interior de la literatura generada en los paises capitalistas centrales,
desde donde se apeld a la planificacion como herramienta clave para
la reconstruccion de Europa al concluir la Gran Guerra. Asimismo, se
realiza un repaso de lo acontecido en la URSS como pais pionero al
poner en marcha la planificacién centralizada. Interesa en lo particular
la intervencion del Estado y su papel de organizador de la produccion,
el intercambio, la distribucion y redistribucion del ingreso, tanto en este
contexto como al atravesar la crisis de 1930y la Sequnda Guerra Mundial.

El segundo capitulo ahonda en las transformaciones del Estado y
su rol como planificador, comenzando por las economias nacionales
europeas. Se argumenta que el Estado se Limité a ocupar vacios dejados
por el mercado y que tras la crisis del 30 re-emergieron Los principios
de racionalidad y eficiencia para un mejor funcionamiento del mercado
y de la economia en general; que en tal sentido la accion estatal resultd
insoslayable. Se analizan aqui los pasos dados por Rusia, Inglaterra,
Alemania, Francia, Estados Unidos, Brasil, México e India y se sostiene
que los organismos alli creados, guardaron importante similitud con Los
establecidos en Argentina.

El tercer capitulo se aboca a revisar los antecedentes de la planificacion
y los debates suscitados en el escenario argentino en el marco de la crisis
de los anos 30. Se exploran las repercusiones en los paises europeos asi
como su incidencia en América Latina, especialmente Brasil y México,
para finalmente centrarse en el caso argentino y su necesidad de sustituir
importaciones. Seguidamente se explica como las condiciones provistas
por el inicio de la Segunda Guerra Mundial acentuaron la direccién de
la economia hacia la industrializacion, fortaleciendo el aumento en el
ndmero de establecimientos, del indice de ocupacion, de la produccion
y del nivel de vida de la poblaciéon. Como antecedentes de los planes
quinquenales del peronismo, se toman en consideracion los planes de
los anos treinta e inicios del 40 ("Plan de Accién Econdémica Nacional"y
"Plan de Reactivacién Econdémica”).

La polémica sobre estrategias industriales es el tema del cuarto
capitulo, en el cual se abordan las opciones en materia de politica exterior
(existencia de un escenario abierto que mostraba desplazamientos de la
centralidad politicay econdmica tradicional hacia paises de las Américas)
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y en politica econémica. En este Ultimo caso, la autora dedica una seccién
a destacar los aportes que el Ingeniero Alejandro Bunge hiciera tanto
desde la ciencia estadistica como funcionario del Estado en esta area, al
pensamiento nacionalista y su vision industrializadora. Luego se centra
en el trabajo realizado por José Figuerola, en tanto mentor del Primer
Plan Quinquenal, interesado en hallar una verdadera armonia de clase,
formula que aquél encuentra en el concepto de “colaboracion social"
para el proyecto industrializador.

En los capitulos quinto y sexto se ofrecen algunas consideraciones
sobre el Consejo Nacional de Posguerra (1944-46) en tanto organismo
protoplanificador y sobre la planificacion en el entramado social. Gomez
se inclina aqui por realizar una descripcion del contexto internacional y
de como el golpe de Estado de 1943 permitié introducir organismos de
planificacion y gestion econémica que acentuaron el intervencionismo
estatal. Se sostiene que el gobierno de facto comenzd un proceso de
transformacion de la burocracia estatal y como sintesis se rescatan
otros dos aspectos relevantes: la “inalterabilidad del principio de libertad
econémica” y el fomento de la industria. A ello se puede agregar el
logro en centralizar informacion estadistica y la creacién de organismos
indispensables para llevar adelante esta labor técnica.

Los objetivosy prioridades del Primer Plan Quinquenal son escudrinados
en el séptimo capitulo. Se reconocen distintas referencias, tanto al "New
Deal” de los EEUU, como a la planificacion centralizada soviética y a
aquella llevada a cabo por las naciones europeas (particularmente la
inglesa). En cuanto al objetivo del Plan, era esencialmente de “caracter
social’, entendiendo por ello incrementar el nivel de vida de los
trabajadores. Dentro de las finalidades econdmicas se destacan “elevar la
renta nacional, mejorar la distribucion de la riqueza, lograr la estabilidad
de precios, aumentar la inversion y fortalecer los recursos del gobierno”.
Subraya la autora que mediante el Plan se buscaba diseminar la idea de
‘elecciones estudiadas”, en el sentido de que planificacion equivaldria
a prevencion y a contar con la colaboracion del sector privado. El
Estado implementaria una politica fiscal moderna de corte keynesiano,
centrandose en impuestos y gasto publico.

Se subraya que la ley necesaria para establecer el Plan fue acompanado
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por 27 proyectos que instrumentarian la propuesta. En la obra se sostiene
que "en realidad, el plan abarcaba los mas variados aspectos de la
esfera de accion del Estado; por lo cual, las “realizaciones e inversiones”
quedaron inmersas en gran medida en una enorme nebulosa en la que
resultaba muy dificil encontrar un hilo conductor. Mds que un todo
organico, se presentaba como una enunciacién de medidas a acometer.”
Se recuerda reiteradamente al lector que no es posible determinar a
ciencia cierta cuanto se iba a gastar y cuanto efectivamente se gasto. En
cuanto a la produccién, dentro del sector primario, se destaca el papel que
desempend el IAPI (Instituto Argentino de Promocion del Intercambio)
como organismo que centralizd la comercializacion, almacenaje y
distribucion de granos y oleaginosas, a la vez que cumplié la funcién de
financiador del Plan.

En el octavo capitulo se observa la puesta en marcha de la planificacion,
comenzando con Los mecanismos de financiacion del Plan. Se examina
al IAPI como eje articulador de la estrategia econdmica del periodo y
como mecanismo de respuesta al proceso de cartelizacion en el comercio
internacional agropecuario. Ante este panorama, la Tercera Posicion
en politica exterior respondia a una estrategia de vinculacion distinta
que resultd en la suscripcion de acuerdos bilaterales, acentuando la
presencia de productos argentinos en la region latinoamericana. EL
|IAPI se destacaria en sus funciones hasta 1952, cuando la crisis en la
balanza de pagos y las necesidades de financiamiento del proyecto
industrializador reclamaron cambios hacia una mayor flexibilidad en la
tarea intervencionista del Estado y la llamada “vuelta al campo”.

En cuanto a los recursos financieros del organismo, Gomez se empena
en argumentar que la mayoria de los fondos provendrian de importantes
inyecciones de capital provistos por el Banco Nacion y el Banco de Crédito
Industrial, antes que del resultado de las diferencias de precios obtenidas
gracias a su funcion de intermediador en la comercializacion de cereales
y oleaginosas. Se repasan las dificultades para desempenar sus funciones
y ofrecer precios razonables en los mercados externos, asi como para
fondear el plan siderurgico, en gran medida como resultado de la crisis
que comenzaba a sentirse en el sector externo de la economia. Asimismo,
puede inferirse del andlisis que poco menos del 30% aproximadamente
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de las obras contempladas en el Plan habria sido financiado por este
organismo y se entiende que “en el destino de los fondos del IAPI se
evidencia muy poca correlatividad con los gastos establecidos en el
plan, que basaban su concrecion en lo recaudado por este organismo."
De cualquier manera, transportes y comunicaciones, produccion, obras
de caracter social, combustibles y energias habrian absorbido, junto a
defensa nacional, la mayoria de los recursos del Plan.

Enelnoveno capitulo se recorren los contenidos del Plan de Emergencia
Econdmica de 1952. Se ofrece un balance de los resultados y desafios
de la economia argentina asi como de las reformas institucionales y
administrativas necesarias para la nueva politica econdémica destinada
a superar Los obstaculos coyunturales. En tal sentido, la vuela al campo,
una merma en Los fondos para obras publicas, una mayor austeridad en
el consumo y el lema de “producir mas”, junto a la supeditacion de la
redistribucion del ingreso al incremento de la productividad, marcarian
una nueva tendencia en las intenciones del gobierno para poder avanzar
finalmente hacia un proceso de industrializacion mds integrado y
profundo durante su segunda gestion.

Hacia el final de la obra se analizan los contenidos y objetivos del
Segundo Plan Quinquenal (1953-57), tomando en consideracion las
condiciones impuestas por la coyuntura interna e internacional. Del
analisis se deprende que, teniendo como propdsito “consolidar la
independencia econémica para aseqgurar la justicia social y mantener
la soberania politica’, en el mismo se dio un tratamiento mucho mas
especifico de los items contemplados asi como un perfeccionamiento
en las técnicas de planificacion, gracias entre otras cuestiones a la
mayor disponibilidad de datos e informacion y un enfoque hacia una
mayor “racionalidad”, sentdandose en una concepcion de “comunidad
organizada’ que canalizaba la participacion del pueblo. La autora
destaca la complicada situacion que se afrontaba para dar cumplimiento
a Lo propuesto si se contemplan las reservas y divisas disponibles en
aquel entonces. De cualquier manera se destacan tres ejes articuladores
del plan: 1) Lineas crediticias para el sector privado, 2) la accion del
capital privado (nacional y/o extranjero), 3) la accién cooperativa y la
coordinacion con el capital privado como basamentos de funcionamiento

JJESH Afio 5 N° 8| FCECO | 218



Ippolito, D. Resenia: Planes Quinquenales en la Argentina 1947-1955. Objetivos, prioridades... 214-219

de la propuesta .

La estrategia para alcanzar el objetivo del plan se centraba en la
profundizacion del proceso de industrializacion hacia la conformacion de
una “industria pesada’, cuestion que a través del analisis se confirma al
comparar los items presupuestados. En cuanto al eje de accion social, se
verifica una amplia superacion en las unidades de viviendas construidas
al compararse con el Primer Plan. Respecto de la accion econdmica, se
destaca el fuerte impulso a la cooperacion con el sector agrario. En cuanto
a la actividad minera y para el caso de YPF en particular, se recurriria a
la opcidn de capitales privados extranjeros como camino para impulsar
el sector y obtener mejor desemperio en el sector energético.

Finalmente, el dltimo capitulo refiere a Los recursos utilizados para la
financiacion, reconociéndose un cdlculo realista para fijar Los fondos del
Plan. Se observa que se recurrio principalmente a la emision de titulos de
deuda publica para financiar las obras proyectadas y que su adquisicion
por parte de las cajas previsionales resultaria clave como modalidad
operativa. Se deduce que el eje del Plan se centraria en la “produccion”y
no en la "redistribucion”; mayores fondos para accion econémica, obras
y servicios publicos que para accion social y defensa. De esta manera,
el sector manufacturero, mecdnico y quimico, duplicaron en conjunto el
financiamiento estipulado para el sector primario.

ELlibro trata con solvencia un tema que la historia econémica del primer
gobierno peronista necesitaba cubrir, por ello invitamos a su lectura.
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RESENA DEL LIBRO:

Ana Laura Martin y Adriana Valobra (editoras). Dora Barrancos. Devenir feminista.
Una trayectoria politico intelectual. Buenos Aires. Buenos Aires, CLACSO, 2019.

por Maria Teresa Terzaghi

Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Género,
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de La Plata.

EL libro Dora Barrancos. Devenir feminista. Una trayectoria politico
intelectual fue publicado por el Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales- Conselho Latind-Americano (CLACSO), en 2019. Fue una
iniciativa que se impulsé en un momento politico y académicamente
significativo de la Doctora Barrancos pues, por un lado, se postulaba por
el Frente de Todos como segunda candidata a senadora por la ciudad
de Buenos Aires para el periodo 2019 - 2015 y, por otro, habia concluido
su mandato en el directorio de CONICET haciendo, con su renuncia, un
acto politico ante la falta de lugar que le daban a la persona que estaba
designada para sucederla desde hacia mds de un afo, y contando con
iguales antecedentes para otros directores electos en representacion de
otras ciencias. Su figura es un emblema por su trayectoria académica que
se pone de manifiesto no sélo en sus innumerables publicaciones sino
también en la formacion de las nuevas generaciones de investigadores,

JJESH Afio 5 N° 8 | FCECO | 220



por su actividad politica, que comenzd en sus anos juveniles y es una
reconocida participante del movimiento feminista no s6lo de nuestro pais
sino de Latinoamérica. Abraz6 el feminismo en Belo Horizonte, Brasil, en
su exilio durante la Dictadura civico-militar (1976-1983). La oportunidad
del libro retine varias dimensiones para pensar a esta figura publica que
es Dora Barrancos y que ha logrado articular esas experiencias que a
veces se visualizan como contradictorias, la de la academia, y la militancia
feminista y partidaria.

EL libro que nos propone CLACSO ha sido compilado por Ana Laura
Martin quien ha colaborado con Dora Barrancos en las tareas de gestion
realizadas en el Instituto Interdisciplinario de Estudios de Género (lIEGE)
asi como en otros ambitos institucionales por los que ha transitado, y
Adriana Maria Valobra, una de sus discipulas.

La obra, no es estrictamente una antologia, como bien lo aclaran las
editoras. La cantidad de estudios de la autora hace imposible recuperar
toda la obra para condensar en una edicion, incluso, una tan extensa
como la que nos convoca. Requeriria, en todo caso, mas de un volumen
para ello. Entonces, el libro retine un conjunto selecto de la produccion
de Dora en el periodo 1987 — 2018 que evidencian la gran plasticidad de
una notable intelectual que ha crecido con Llos tiempos que le han tocado
vivir. Cabe destacar que aparecen producciones inéditas en nuestro
pais tales como la traduccion Problematic Modernity: Gender, Sexuality
and Reproduction in XXth. Century Argentina —aparecido en 2006 en el
Journal of Women's History—; la conferencia de cierre de las V Jornadas
de CInlG de Estudios de Género y Feminismo y Il Congreso Internacional
de Identidades titulada "Los movimientos feministas en América Latina
en el Siglo XX" —donde adelantd los avances de investigacion de su
libro, luego publicado, Los feminismos en América Latina, publicacion
de la coleccion Historias Minimas, editadas por el Colegio de México; y,
asimismo, debemos mencionar la conferencia “De las Madres de Plaza
de Mayo a las piqueteras” que presentara en La Sorbona, Paris, en el ano
2011.

Dos reconocidas académicas, Graciela Morgade y Karina Batthyany,
acompanan simbdlicamente la presentacion del libro. A continuacion,
en un primer capitulo las dos compiladoras realizan una semblanza
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biograficade Doradondese construyen lazos afectivosentodos los espacios
que transitan. Sigue a la misma, "Mi recorrido hasta la historiografia
de las mujeres”, un conmovedor relato autobiogrdfico, publicado en
Descentrada. Revista de Feminismos y Géneros (CInlG-FaCHE-UNLP)..

Luego, las multiples facetas que ha desarrollado Dora Barrancos se
organizan en cuatro ejes, escritos por personas muy allegadas a ella. A las
ya mencionadas Ana Laura Martin y Adriana Valobra se suman Ver6nica
Giordano, cuyatesis fue co-dirigida por Barrancos;y Nadia Ledesma Prieto,
discipula de Adriana y "nieta putativa" como risuefiamente Lo reconoci6
Dora el dia de la presentacion del Llibro en la Facultad de Filosfia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires. Cada una analiza la produccién de
la intelectual a modo de introduccion de los trabajos de la historiadora
vinculados a los ejes bajo estudio.

Adriana Valobra aborda la nueva mirada que ha dado Dora, pionera
en la historia de las mujeres, a Llos estudios sobre la historia politica.
Ha visibilizado la lucha de aquéllas para poner fin a su situacion de
inferioridad. Mujeres de distintas clases sociales y de diferentes espacios
han luchado para obtener sus derechos politicos, que han sido alcanzados
antes que Los derechos civiles plenos. Valobra realiza un claro relato no
s6lo sobre la produccién de Dora en este aspecto sino también de cada
una de las obras que ha seleccionado para esta Antologia y su relevancia
historiografica.

Verdnica Giordano, por su parte, aborda los derechos civiles femeninos.
En una sociedad con principios patriarcales fuertemente arraigados, la
mujer debia ocupar el espacio doméstico y sus derechos eran restringidos.
Su destino era el matrimonioy la reclusion absoluta en el caso de algunas
de ellas. Pero no todas aceptaron pasivamente este destino pues se
aventuraronaemprendercarrerasuniversitariasdonde debieronenfrentar
fuertes obstaculos y, también, las hubo que se rebelaron con la reclusion
a que eran sometidas, rebelion que les trajo serias consecuencias. Otros
temas analizados por Giordano son el divorcio vincular y Los matrimonios

1 Barrancos, D. (2017). Mi recorrido hasta la historiografia de las mujeres. Descentrada, 1(1), e003. Recuperado a partir de https://www.
descentrada.fahce.unlp.edu.ar/article/view/DESe003
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que debieron realizarse en la Republica Oriental del Uruguay por
distintos motivos, tematica que todas las autoras del libro abordaron en
continuidad con los aportes realizados por su maestra.

Nadia Ledesma Prietto expone los derroteros de la conquista de los
derechos sexuales en la obra de Dora. En la presentacion a la Antologia
de textos sobre este eje, define el concepto de derechos sexuales y
explora brevemente la relacion existente entre feminismo, anarquismo
y sexualidad, segun la concepciéon de Barrancos expresada en las
obras seleccionados. A su vez, contextualiza tanto los textos donde esta
destacada intelectual interpela el pro-maternalismo, la reproduccion y
los limites del proceso de modernizacion en clave de género como Los
escritos en torno a las sexualidades disidentes.

Ana Laura Martin recorre un camino diferente en la trayectoria de
Barrancos. Narra su actuacion puablica en distintos espacios: directora
del Instituto Interdisciplinario de Investigaciones en Género, miembro
del Directorio de CONICET, directora de la Maestria en Ciencias Sociales
de la Universidad Nacional de Quilmes, entre otros; y, en cada caso, se
subraya el aporte que ha hecho en estos espacios. Asi, se recupera el
aporte de Dora no solo en la produccion intelectual sino también en la
construccion de instituciones que permiten perdurar acciones positivas
en materia de derechos y género.

En resumidas cuentas, la importancia de la iniciativa de CLACSO al
impulsar esta Antologia es poner en valor la obra de Dora Barrancos y
legarlo a quienes quieren conocer la obra de la autora en sus aportes
liminares reunidos los mas representativos por las editoras. En este
sentido, el libro fue publicado no solo en formato papel sino, ademas,
en forma digital, una instancia de acceso abierto que permite que un
mayor ndmero de personas tengan facilidad de conocer su obra para que
sirva, no sélo para incentivar la investigacion, sino también, las apuestas
politicas a futuro.

aJBn Ario 5 N° 81 ISSN 2591-4669 | FCECO | 223



Afo 5 N° 8| FCECO | 224



La revista Ejes de Economia y Sociedad se propone como una revista que ofrece articulos originales
en el campo de las Ciencias Econémicas y Sociales y la produccién de informacién. Su periodicidad
es semestral. Tiene como propdsito aportar al debate y la circulacién de la produccién académica
en esas areas del conocimiento, especialmente en Argentina y priorizando los estudios regionales.
Se orienta a la promocién de la produccion cientifica y académica inédita en el &mbito contable,
administrativo, juridico, matemadtico, estadistico, econémico y humanistico de la Facultad de Ciencias
Econémicas de la Universidad Nacional de Entre Rios, asf como de autores externos.

La Revista publica articulos en espanol, portugués e inglés.

EL primer fasciculo del ano comprende el periodo entre enero y junio. Para este nimero se reciben
articulos hasta el 31 de julio del afio anterior a la publicacién. EL segundo fasciculo corresponde al
periodo entre julio y diciembre. Para este nimero se reciben articulos hasta el 31 de enero del afio de
la publicacion.

Tanto las resefas, los ensayos bibliograficos, como los articulos de investigacion puestos a
consideracion de la revista, deben contar con las siguientes normas para su presentacion:

Arial, 12 puntos, interlineado sencillo, hoja tamano A4. Se debe enviar una version del texto en formato
de Word para Windows. Los escritos deben ser enviados via correo electrénico a: revistaejes@fceco.
uner.edu.ar.

Los articulos deben tener una extensién maxima de 60.000 caracteres con espacios (20 a 25 pdginas),
incluyendo las notas a pie de pagina y la bibliografia al final del texto. Se debe agregar al comienzo un
resumen en esparnol y en inglés de una extension maxima de 800 caracteres con espacios (10 lineas),
ademds debe incluirse las palabras claves y el titulo en inglés y en espaniol.

Las resenas tendran una extension mdxima aproximada de 12.000 caracteres (4 paginas).

La revista EJES de Economia y Sociedad (EJES) sigue las normas de citacién de la APA 6 (American
Psychological Association 6ta, edicion), puede consultarlas aqui: http://normasapa.net/2017-
edicion-6/.

Para la publicacién de resefias de Libros, se aceptan si el texto resefiado fue publicado maximo 5 afnos
antes de la convocatoria y debe tratarse sobre temas relacionados con la especialidad de la revista.
Existiendo la posibilidad de comunicarse con el autor del libro resefiado, se le invita para que haga
una respuesta o replica, no mayor a 2 0 3 paginas, esto para generar canales de discusion dentro de
la revista.

Se recomienda eliminar los metadatos de autoria y la autocita para preservar el anonimato del autor
dado que la publicacién utiliza el régimen de evaluacién “doble ciego” (blind peer review).
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