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Resumen

La produccion, reconocimiento y legitimacion del conocimiento y saberes en los
Institutos Superiores de Formacion Docente (ISFD) deberia ser una cuestion
central en la agenda de la Educacién Superior. Sin embargo, no Lo es. Por lo
tanto, analizar el tipo de producciones que se construyen en los ISFD y, com-
prender el estatus y jerarquia que pueden tener el conocimiento y el saber pro-
ducidos por Los ISFD son Los objetivos de la tesis de doctorado en Ciencias de la
Educacion que presentamos.

Esta problematica fue abordada desde la perspectiva de distintos sujetos
vinculados a la formacién docente e investigacion en educacién en Argentina
entre Los afos 2006 y 2016.

Para tal fin, se tomé al Instituto Nacional de Formacién Docente, al Colectivo
Argentino de Docentes que hacen investigacion desde la Escuela y Profeso-
res e Investigadores de Universidades e Institutos de Educacion Superior como
referentes empiricos.

EL corpus documental y discursivo construido fue analizado considerando
dos dimensiones, diferenciables e inter-dependientes, la dimensidn epistemol6-
gico-metodolégica y la dimension de Las politicas publicas en materia de cono-
cimiento y de Educacion Superior.

Entre los principales hallazgos y aportes realizados al conocimiento sobre-
salen que, la especificidad y posicion estratégica de los ISFD son dos rasgos
distintivos de los mismos en materia de investigacion.

Asimismo, que las categorias prdcticas del conocimiento, configuracion
y reconfiguracién del conocimiento, modulaciones metodoldgicas y modali-
dades de produccién de conocimiento son adecuadas para analizar la praxis
investigativa en los ISFD. Del mismo modo que las categorias conocimiento
y saber en los ISFD cobran sentido y significado en plural, siendo lo pragmatico,

Los Institutos Superiores de Formacién Docente y su vinculo con el conocimiento y el saber: Un estudio desde la
perspectiva de los sujetos, sus practicas e instituciones (Argentina, 2006-2016) | The Higher Institutes of Teacher
Education (Teacher Training Colleges) and its Link with Knowledge and Knowing: a Study from the Perspective of the
Subjects, their Practices and Institutions (Argentina, 2006-2016)

[161 a 183] del prudente saber..., N° 13, 2021. e-ISSN: 2618-4141



del prudente saber y el mdximo posible de sabor | Afio xxi1, N° 13, enero a junio de 2021
RICCI. Los Institutos Superiores de Formacién Docente y su vinculo con el conocimiento y el saber... | [161-183]

Lo atil, Lo situado y contextual los criterios de validacion y legitimacion de esos

conocimientos y saberes.
Finalmente, que en Los ISFD se considera a Los sujetos y sus practicas, Lo ins-

titucional, lo histérico y lo socio-cultural para comprender e interpretar dicha
praxis.

Palabras claves: Institutos Superiores de Formacién Docente, conocimientos, saberes
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The Higher Institutes of Teacher Education
(Teacher Training Colleges) and its Link with
Knowledge and Knowing: a Study from the
Perspective of the Subjects, their Practices and
Institutions (Argentina, 2006-2016)

Abstract

The production, recognition and legitimation of knowledge and knowing
in Higher Teacher Training Institutes (HTTI) should be a central issue on the
Higher Education agenda. However, it is not. Therefore, analyzing the type
of productions that are built in the HTTI and understanding the status and hie-
rarchy that the knowledge and knowing produced by the HTTI may have are the
objectives of the doctoral thesis in Educational Sciences that we present.

This problem was approached from the perspective of different subjects
linked to teacher training and research in education in Argentina between 2006
and 2016. For this purpose, the National Institute of Teacher Training, the Argen-
tine Collective of Teachers who do research since the School and Professors
and Researchers from Universities and Institutes of Higher Education as empi-
rical references.

The documentary and discursive corpus constructed was analyzed consi-
dering two dimensions, differentiable and interdependent, the epistemologi-
cal-methodological dimension and the dimension of public policies in knowle-
dge and Higher Education.

Among the main findings and contributions, the specificity and strategic
position of the HTTI are two distinctive features of the same in research matters
are outstanding. Likewise, the practical categories of knowledge, configuration
and reconfiguration of knowledge, methodological modulations and knowledge
production modalities are adequate to analyze investigative praxis in HTTI.

In the same way, the categories of knowledge and knowing in the HTTI make
sense and take on meaning in plural, being the pragmatic, the useful, the situa-
ted and the contextual dimensions the criteria of validation and legitimation
of this knowledge and knowing.

Finally, in the HTTI the subjects and their practices, the institutional, the his-
torical and the socio-cultural, are considered to understand that praxis.

Keywords: Higher Teacher Training Institutes, knowledge, knowing
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INTRODUCCION

El presente articulo tiene por finalidad comunicar la tesis de Doctorado en Cien-
cias de la Educacion «Produccion, reconocimiento y legitimacion del conoci-
miento en los Institutos Superiores de Formacién Docente: Argentina 2006-
2016» realizada en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de La Plata, Argentina (Ricci, 2019).

EL tema de investigacion se centra en la Educacién Superior (ES) y en
los procesos de construccion, reconocimiento y legitimacion del conocimiento
y saberes en un tipo especifico de instituciones que forman la ES: los Institu-
tos Superiores de Formacion Docente (ISFD). Es a partir del afio 2006 con la
sancion de la Ley de Educacion Nacional (LEN) que la Educacion Superior esta
comprendida a nivel nacional por las Universidades e Institutos Universitarios
estatales o privados y por Los Institutos de Educacion Superior (IES), de jurisdic-
cion nacional, provincial o de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, de gestion
estatal o privada (articulo 34). Asimismo, la LEN por su articulo 132 sustituye
del articulo 5 de la Ley de Educacién Superior (LES, 1995) y en todos aquellos
articulos que corresponda, la denominacién «Instituciones de Educacion Supe-
rior No Universitarias» (o terciarias) por la denominacion «Institutos de Educa-
cion Superiors (IES).

En funciéon de estas modificaciones al Sistema Nacional de Formacion
Docente, como parte de la Educaciéon Superior, se lo vincula formalmente
con la produccién de conocimiento en el campo educativo. Por lo tanto, generar
conocimientos necesarios para la formacion integral de las personas, el desa-
rrollo nacional y la construcciéon de una sociedad mds justa comienza a ser
una de las finalidades que los ISFD tienen que asumir junto con la formacion
docente inicial y la capacitacion o desarrollo profesional docente. Siguiendo
las prescripciones de la LEN en el ano 2007 se crea en el ambito del Ministerio
de Educacion de la Nacién (MEN), el Instituto Nacional de Formacién Docente
(INFD o INFoD) como organismo responsable de impulsar y desarrollar, entre
otras, acciones de investigacion en el ambito de los IES en general y de los ISFD
en particular, considerandolos como espacios de construccion de conocimiento
(LEN, articulo 76).

Sin embargo, la produccién de conocimiento y saberes no tiende a consti-
tuirse como un rasgo de identidad del Sistema de Formacién Docente porque,
entre otras cuestiones, estos conocimientos y saberes no suelen ser reconocidos
como tales en el campo de las Ciencias Sociales, de la Investigacion en Educa-
cion y de la Educacion Superior. Estas producciones no son identificadas por las
politicas publicas en materia de conocimiento y educativa como formas valiosas
de respuesta a problemas relevantes. Estos conocimientos y saberes no circu-
lan, o circulan poco, en espacios académicos, cientificos y al interior del Sistema
Educativo.
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Es importante sefialar que los aspectos vinculados con las condiciones
de produccion y criterios, mecanismos y circuitos de validacion y legitimacion
de estos conocimientos y saberes han sido poco considerados, estandarizados,
regulados y estudiados. Este hecho tiene al menos dos consecuencias como
sefnala el Consejo Federal de Educacion (CFE):

a) el Sistema Educativo no puede beneficiarse del examen, la critica y la
reformulacion de las prdcticas pedagdgicas y de ensefanza posibles cuando
los conocimientos no toman estado publico y,

b) las trayectorias profesionales de los formadores no capitalizan estos
desarrollos, pues la falta de instancias de comunicacion disminuye las opor-
tunidades de los profesores de los IES/ISFD de realizar actividades académicas
reconocidas como parte de su desarrollo profesional.

Esto, en el ambito de la Educacién Superior y de la Investigacion en Edu-
cacion, pone en tension categorias como jerarquia-sojuzgamiento del conoci-
miento y de las instituciones, a la vez que cuestiona las formas, reglas y autori-
dad académica, cientificay profesional instituidas en Los campos epistemoldgico,
metodoldgico, de las politicas pablicas, de la Educacion Superior y de la Inves-
tigacion en Educacion.

Junto con estas nuevas definiciones de la Educacion Superior y del Sistema
Formador argentinos, en la segunda mitad del siglo XX y en las primeras déca-
das del siglo xxI han cobrado fuerza las criticas a los planteos epistemoldgicos
y metodoldgicos heredados de la modernidad representado en el denominado
Modo 1 de produccién de conocimiento asociado a una racionalidad formal
hipotético-deductiva (Gibbons, 1997).

Con el quiebre y agotamiento del paradigma cientifico moderno, al menos
en el campo de las Ciencias Sociales, se registra la emergencia de nuevos
modos de produccion, validacion y legitimacion del conocimiento y del saber,
tales como el Modo 2, Modo 3 y las Modulaciones metodolégicas asociados
con epistemologias ampliadas y préximos a una racionalidad colectiva, colabo-
rativa, epocal, contextual, situada e inductiva. Esto evidencia que en cada época
histérica se puede reconocer una concepcion epistemoldgica basada en cri-
terios establecidos como los mdas adecuados para determinar qué es conoci-
miento y cémo se produce (Gibbons, 1997; Diaz, 2007, 2010; Alvarez, 2014; Jimé-
nezy Escalante, 2010).

En este contexto epocal de transicion epistemoldgica y metodoldgica y de
modificaciones en las Politicas Publicas relativas de la Educacion Superior
y su vinculo con el conocimiento en la Republica Argentina, esta investiga-
cion aborda estos interrogantes: ;Cudles son las perspectivas epistemoldgicas
y metodoldgicas que atraviesan y orientan las investigaciones que se desarro-
llan en los IES/ISFD? ;Cudl es la especificidad epistemoldgica y la relevancia
para las politicas pablicas educativas y del conocimiento que tendrian Los cono-
cimientos y saberes producidos por los IES/ISFD? sCudles son Los criterios y cir-
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cuitos de produccion, validacion, difusion, reconocimiento y legitimacion para
los conocimientos y saberes configurados en los IES/ISFD?

El abordaje de la problematica se realiza desde dos dimensiones: la dimen-
sion epistemoldgico-metodoldgica y la dimension de las politicas publicas
en materia de conocimiento y de Educacion Superior. Desde estas dimensiones
se plantean las hipétesis sustantivas que sostiene esta investigacion, a saber:
los planteos y categorias epistemoldgico-metodolégico de la linea fundadora
0 concepcion heredada de la modernidad, no son los mas aptos para otorgar
estatus académico-cientifico a los conocimientos y saberes configurados por las
practicas del conocimiento desarrolladas en los ISFD. En cambio, los aportes
de epistemologias y metodologias emergentes en la posmodernidad si ofrecen
elementos y categorias adecuados para analizar e interpretar la praxis investi-
gativa en ISFD.

A continuacion se desarrolla la metodologia empleada, los resultados y,
finalmente, las conclusiones en las cuales se incluyen algunas recomendacio-
nes y posibles lineas de investigacion a futuro.

METODOLOGIA

La indagacion realizada pone en didlogo distintos actores institucionales
que aportan posicionamientos y producciones que confluyen en mdultiples
perspectivas, permitiendo construir una vision caleidoscépica sobre la produc-
cion, validacion y legitimacion de conocimientos y saber por parte de los ISFD
en Argentina en el periodo 2006-2016. Los referentes empiricos a Los que per-
tenecen son el INFD y el Colectivo Argentino de Docentes (Educadores/as)
que hacen investigacion en y desde la Escuela (CA), incluyendo ademds a pro-
fesores e investigadores del dmbito de la Educacién Superior Universitaria y del
campo de la Investigacion en Educacion.

Sobre la relacion ISFD-conocimiento/saberes son escasas las investigacio-
nes, si bien pueden encontrarse dos estudios nacionales realizados en los anos
2003 (Serra y Landau) y 2012 (Serra, et al.) y dos informes de gestion del ano
2013y 2015 (DNFI, 2013 a, b; 2015). En el afio 2003 Serra y Landau sefialan que,
durante la década de 1990, los ISFD atravesaron un proceso de reestructura-
cion y transformacion, incluyendo nuevas funciones en su organigrama ori-
ginal, entre ellas, la capacitacion e investigacion, funciones asignadas a cada
institucion y no al sistema formador en su conjunto.

En la primera década del afo 2000 la situacion del sistema formador
refleja heterogeneidad y desigualdad entre los institutos. A partir del ano 2007
se prescribe una nueva relacién entre la investigacion y el sistema formador:
ya no son los establecimientos Los responsables del cumplimiento de las fun-
ciones asignadas, sino el sistema formador. Se reconocen cuatro perspecti-
vas en cuanto a esa relacion: 1. EL formador de formadores, en tanto docente
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es investigador de su propia prdctica de formacion. 2. La investigacion es una
estrategia de formacién de docentes. 3. La investigacion de la realidad edu-
cativa para su mejoramiento estd fuertemente ligada al trabajo colaborativo
con las escuelas del entorno del instituto formador. 4. La investigacion educa-
tiva en sentido académico estd relacionada a los ambitos de produccion univer-
sitaria y a sus propios canones de validacion. Si bien la politica educativa de Los
daltimos anos tiene una clara tendencia hacia la consideracion de los ISFD desde
sus propias caracteristicas y fortalezas, no hay que descartar que estas visio-
nes sigan operando de algin modo en el conjunto del sistema en particular
con respecto a la investigacion y en referencia a las universidades como encar-
gadas de la produccion de conocimiento cientifico. Asimismo, hay que conside-
rar que el desarrollo de la investigacion en el marco de los ISFD en nuestro pais
involucra tanto politicas nacionales como jurisdiccionales (Serra, et al., 2012).

Con respecto a este panorama, el estudio de Serra (2012) considera que la
situacion de las Instituciones de Formacion Docente no difiere demasiado de la
ya sefalada por Sarlé en el ano 2007: la investigacion en la formacion docente,
quedd atrapada en propuestas ambiguas en las que el uso de la palabra «inves-
tigacion» en su sentido estricto, tradicional o clasico quedd subsumido en otros
significados, mas cotidianos y, en algunos casos, discutibles, que se incorpora-
ron a su campo semantico, con cuestionable ligereza (Serra, et al., 2012).

Si bien estos informes realizan una exhaustiva descripcién de la situacion
del sistema formador en Lo relativo la investigacién en los ISFD, no dan cuenta
del quehacer investigativo desarrollado en estos contextos institucionales. Esta
vacancia, junto con el analisis de las tensiones al interior del campo de la Educa-
cion Superior y de la Investigacion en Educacion justifican la realizacién de esta
tesis, necesidad que queda reflejada en sus objetivos generales: analizar el tipo
de producciones que se construyen en los ISFD y comprender el estatus y jerar-
quia que pueden tener el conocimiento y el saber configurado por los ISFD.

El estudio se inscribe en el paradigma cualitativo, en un disefio descriptivo
centrado en la perspectiva de Los sujetos, es decir, en su punto de vista desde
una posicién concreta en el espacio social, cultural, politico, epistemoldgico
y educativo, buscando objetivar el sujeto de la objetivacion.

Entre los rasgos distintivos del disefio metodoldgico figura su caracter flexi-
ble, emergente, interactivo y recursivo, donde de los instrumentos y técnicas
de recoleccion fueron elaboradas ad-hoc para este estudio en funcion del tra-
bajo eny con el campo. Sin embargo, el trabajo realizado no se limit6 a docu-
mentar los puntos de vista de los sujetos segln sus posiciones en el campo
porque, al mismo tiempo, se realizd un proceso de objetivacién del espacio,
posicionamientos y puntos de vista a partir de un nuevo punto de vista, el nues-
tro. Un nuevo punto de vista que sélo el trabajo cientifico munido de instrumen-
tos tedricos y técnicos permite tomar. Por lo tanto, el proceso de reflexividad
se desarroll6 gracias a la intima relacion establecida entre la comprensién y la
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expresion escrita de dicha comprension. Esta reflexividad basada en procesos
recursivos, se realizd desde la perspectiva que subraya que la construccion
de conocimiento responde a procesos y no etapas y donde el objeto de estudio
es también resultado de dichos procesos (Guber, 2001). Por Lo tanto, la construc-
cion del objeto y del conocimiento sobre éL requirié de una amplia base empi-
rica. A partir de ella, el objeto de estudio tom6 la forma de texto a partir de una
serie de narraciones y descripciones organizadas de tal manera que evidencia-
ron ciertas relaciones de un entramado de prdcticas y perspectivas que siempre
sera mas complejo del presentado (Lahire, 2006; Becker, 2011).

A partir de estos supuestos epistemoldgicos y metodoldgicos, la tesis Logrd
documentar, comprender e interpretar discursos y practicas investigativas vin-
culados con los ISFD desde dos dimensiones, una epistemoldgico-metodolégica
y otra de las politicas pdblicas en materia de conocimiento y educacion. EL fin
general de la tesis fue explicitar el estado de situacion sobre la produccion
de conocimiento y saber realizada por los ISFD, su validacion, reconocimiento
y legitimacion desde esta doble dimensidn. La tesis no se focaliz6 en las causas
del estado del objeto de estudio sino en caracterizar sus rasgos especificos.

EL recorte empirico espacio-temporal es la Republica Argentina entre
los anos 2006 y 2016 en lo relativo a los ISFD como parte constitutiva de la
Educacion Superior y su funcion de investigacion, recorte temporal que incluy6
cinco administraciones a cargo del gobierno nacional. EL mismo fue seleccio-
nado porque a partir del afio 2006 se amplia la definicion institucional de Edu-
cacion Superior y se crea por fuera del sistema educativo el Colectivo Argentino
de Educadores y Educadoras que hacen investigacion desde las escuelas (CA)
del que forman parte entre otras redes que nuclean ISFD. También, porque en el
ano 2007 se crea el INFD como organismo responsable de impulsar y desarro-
llar acciones de investigacion en los IES/ ISFD. Ese mismo ano, el CFE establece
que la produccién de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo
docente forma parte de las funciones del Sistema de Formacion Docente. Asi-
mismo, a partir del ano 2007 se publican ensayos cientificos que dan cuenta
de cambios en la episteme epocal en materia epistemoldgica y metodolégica
y de la generacion de condiciones de posibilidad para la produccion, valida-
cion y legitimacion de conocimientos y saberes distintas a la hegemanica de la
modernidad. Finalmente, porque a durante el afio 2016 se introducen modi-
ficaciones sustantivas en la politica educativa en el Sistema Formador en Lo
relativo a la investigacion en Los ISFD.

En cuanto a las etapas de esta investigacion, como ya se anticipd, no pueden
considerarse de manera lineal ni sucesivas, mas alla de lo relativo los pasos
formales. EL proceso investigativo estuvo marcado por actos interpretativos
de cardcter recursivo espiralado. Esto posibilitd revisitar el campo, la teoria,
la metodologia e incluso, revisitar nuestros propios esquemas de accion para
modificarlos, enriquecerlos, fortalecerlos en interaccion eny con el campo. Asj,
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este proceso de reflexividad se configuré con tres reflexividades: la reflexivi-
dad de la tesista, en tanto investigadora con su perspectiva teérico-metodol6-
gicay en tanto miembro del mismo campo de investigacion y las reflexividades
de sus interlocutores con sus habitus disciplinarios, en tanto poblacién en estu-
dio y muestra intencional.

Para acceder a la perspectiva de los sujetos (funcionaria y exfuncionarios
del INFD, profesores de ISFD y miembros del CA, referentes del CA y miembros
del CA no vinculados a ISFD y profesores e investigadores del ambito de la Edu-
cacién Superior Universitaria, algunos de los cuales pertenecen también a ISFD).

A continuacion, se resefian Los principales referentes epistemoldgicos, meto-
doldgicos y empiricos con los instrumentos utilizados durante el trabajo en y
con el campo.

Cuadro 1. Referentes epistemolégicos

Categoria

Concepto

Practicas del conocimiento
(Guyot, 2011)

Saber hacer en un campo especifico del conocimiento segtn la for-
macién recibida en las instituciones habilitadas a tal fin, las uni-
versidades, Los institutos superiores de ensefanza, Los institutos

de profesorado, las academias.

Sélo pueden ser realizadas por aquellos que, autorizados por las
instancias gubernamentales de un pafs, poseen titulos o reconocidas
condiciones que los habilitan para su ejercicio.

Practicas regladas que se articulan en regimenes institucionales

Yy gubernamentales organizados como dispositivos que permiten ver,
enunciar, implicarse en relaciones de poder vinculandose de una
determinada manera con el conocimiento.

Configuracion/
reconfiguracién
del conocimiento
(Gibbons, 1998)

Configuracion: interrelacion de normas cognitivas y sociales para

la generacién de conocimientos en un determinado contexto; manera
particular o disposicion que asumen los componentes del conoci-
miento.

Reconfiguracién: aprovechamiento creativo del conocimiento gene-

rado en otra parte que pueda usarse con eficacia en un contexto
particular en el que se busca la solucién de un problema.

Matriz o estructura episté-
mica (Martinez,2008)

Sistema de condiciones del pensar pre-l6gico o pre-conceptual
que da origen a una cosmovision, mentalidad o ideologia especifica,
paradigma cientffico, espiritu de época, cierto grupo de teorias.

Estatuto epistémico de un conocimiento que le da sentido.

Cultura epistémica de la
profesién (Safudo, 2010)

Alude a la constitucién del conocimiento educativo propio de esta
area del conocimiento, que incluye la comprensién del objeto educa-
tivo como tal y desde su naturaleza misma.

Formas y mediaciones propias para un conocimiento y la sistemati-
zacion de los productos para que los educadores accedan a él.

Fuente: elaboracion propia
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Cuadro 2. Referentes metodoldgicos

Modo 1

(Gibbons, 1998; Safudo, 2010,
Amador-Lesmes, 2018)

Modo 2

(Gibbons, 1998; Safudo, 2010;
Amador-Lesmes, 2018)

Modo 3

(Jiménez y Escalante, 2010;
Amador-Lesmes, 2018)

Los problemas se plantean

y solucionan en el contexto
regido por intereses princi-
palmente académicos de una
comunidad especifica.

Es disciplinar.

Relativa homogeneidad en la
conformacién equipos.
Organizacién jerarquica.

Menor responsabilidad social.
Sistema restringido de control
de la calidad priorizando la eva-
luacién colegiada en el dmbito
académico.

Los problemas se plantean y el
conocimiento se produce en un
contexto de aplicacién.

Es transdisciplinario.

Heterogeneidad en la conforma-
cién equipos.

Organizacién horizontal

y estructuras transitorias.

Mayor responsabilidad social,
reflexiva.

Sistema de control de la calidad
que incluye evaluacién colegiada
y ademas un conjunto de prota-
gonistas mds amplio, temporario
y heterogéneo, que colaboran

en un problema definido en un
contexto especifico y localizado.

Asociado a resolver nece-
sidades sentidas por la
comunidad, es socialmente
responsable frente a las
problemadticas que son
resueltas en un contexto
de aplicacion.

Es transdisciplinario.

No necesariamente

hay heterogeneidad en la
conformacién de equipos.
Organizacién heterdrquica.
No necesariamente tran-
sitorio.

Control de calidad se lleva
a cabo por diversos actores.

Iniciativa de abajo para
arriba.

Modo 1y Modo 2 en Investigacién educativa (Safudo, 2010)

Pueden articularse y ser mutuamente (tiles.

Debe propiciarse el transito de la racionalidad del Modo 1 hacia una racionalidad mds identificada

con el Modo 2.

Sin abandonar el Modo 1, generar condiciones de produccién de conocimiento mds afines

del Modo 2.

Modulaciones metodolégicas (Dfaz, 2013)

Es el acto creador por el cual el investigador sale de los métodos e inventa categorfas propias

de-construyendo las establecidas.

Es moldear una variable de manera continua deviniendo, siguiendo Los ritmos, las velocidades de las
materialidades y del pensamiento en el proceso de investigacion.

Una investigacion necesita técnicas sistemdticas, pero, en la misma medida, requiere ductilidad
y creatividad, por lo que la multiplicidad metodolégica hace a la investigacion creativa al mismo

tiempo que rigurosa.

Una investigacién necesita métodos modulables, flexibles, intercambiables, multiples, de modo
que la investigacion le sigua el ritmo a la realidad estudiada extrayéndola al mismo tiempo del caos.

Fuente: elaboracién propia
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Cuadro 3. Referentes empiricos-Trabajo en/con el campo: INFD

Instrumento Fuente Total
Entrevistas Funcionarias del INFD, Area de investigacion. 3
Profesores de ISFD vinculados con investigacion. 3
Cuestionarios Tipo | a profesor de ISFD. 3
auto-adminis- Tipo Il @ miembros del equipo de investigacién del Primer Estudio 15
trados Nacional INFD, Argentina (2016-2017).
Encuesta Directoras de proyectos de investigacién de las Convocatorias INFD 81
online (2007-2014).
Documentos Informes finales de investigaciones de las Convocatorias INFD (2007-2013). 20
Bases Convocatorias presentacién de Proyectos INFD (2007-2015). 9
Convocatoria Primer Estudio Nacional sobre practicas de la ense- 1
Aianza en el contexto del aula. Universidades Nacionales (ISFD 2016).
Instructivos con Los criterios para los evaluadores externos de proyec- 9
tos de investigacion presentados en las Convocatorias INFD (2007-
2015).
Instructivo con Los criterios para Los evaluadores externos para 3
la evaluacion de informes finales investigacion Convocatorias INFD
(2007-2014).
Reglamento de funcionamiento de la Comisién de Evaluadores Exter- 1
nos de las Convocatorias Nacionales de proyectos de investigacion
de los Institutos de Formacién Docente y de informes finales.
Total 148

Fuente: elaboracion propia

Cuadro 4. Referentes empiricos-Trabajo en/con el campo: CA

Instrumento Fuente Total
Entrevistas Referente del CA. 1
Profesores de ISFD y miembros de redes del CA (RebIPARC. Red Narra- 3
tiva Docente. Red ORES. Red Docentes y Estudiantes Escritores-ISFD).
Cuestionarios | Tipo | a miembros de red/es que forma parte del CA. 3
auto-admi- Tipo Il a Referente de redes que forman parte del CA. 1
nistrados
Documentos Convocatorias Encuentros Nacionales (2006-2016). 9
Lineamientos para la presentacién de ponencias (2006-2016). 1
Instructivo con criterios para lectura entre (2006-2016). 9
Convocatorias a los Encuentros Nacionales del CA en relacién con otras 11
alternativas a trabajos de investigacién (2006-2016).
Ponencias pesetadas en los Encuentros Nacionales del CA (2006-2016) 50
y seleccionadas para su andlisis.
Registros de lecturas entre pares afos 2008, 2009, 2010, 2011, 2013 16
y 2014,
Total 104

Fuente: elaboracién propia
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Cuadro 5. Referentes empiricos-Trabajo en/con el campo: referentes del campo académico-uni-
versitario

Instrumento Fuente Total
Entrevistas Profesores e investigadores que a su vez son:

Miembro de una red vinculada al CA. 1

Profesora en ISFD, exfuncionaria vinculada con la redaccion de Anexo 1

| de la Resolucion N.° 30-CFE-investigacion en ISFD.

Exfuncionaria vinculada con la creacion del INFD. 1 | 172
Total 3

Fuente: elaboracién propia

Cuadro 6. Referentes empiricos. Trabajo en/con el campo: Sintesis instrumentos y fuentes pri-
marias.

Instrumento Detalle Total

Entrevistas A funcionarios del INFD, Area de investigacién (3). 10
A profesores de ISFD vinculados con investigacion y/o al CA (3).
A referentes del campo académico (3).

A referentes del CA (1).

Cuestionarios auto-administrados

19
Tipo | a profesor de ISFD y miembro de red/es que forma parte del CA (3).
Tipo Il a referente de red/es que forman parte del CA (1).
Tipo lll @ miembros del equipo de investigacién del Primer Estudio nacional INFD, 2016-
2017 (15).
Encuesta online A directoras de proyectos de investigacién Convocatorias INFD 81
2007-2014.
Documentos 1. Informes finales de investigaciones Convocatorias INFD 2007-
2013 (20). 220
2. Ponencias Encuentros Nacionales Colectivo Argentino 2006-
2016 (50).
3. Oficiales del INFD (44).
4. Oficiales del CA (96).

Fuente: elaboracién propia

Los datos construidos a partir de la informacion obtenida fueron analizados
desde el enfoque, principios y ldgica de la teoria fundamentada en datos empi-
ricos (TF) y el método comparativo constante (MCC) (Glaser y Strauss, 1967;
Buenfil Burgos, 2002; Borda et al., 2017).

Para el andlisis de la perspectiva del INFD como agente de las politicas
publicas, del CA como actor colectivo y de profesores-investigadores que se
desempenan en Educacién Superior, las categorias conceptuales nodales con-
sideradas fueron: epistemologia ampliada, modulaciones metodoldgicas, prac-
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ticas del conocimiento, usos de la teoria en investigacion en educacion y modos
1, 2y 3 de produccion de conocimiento aun cuando, desde nuestra perspectiva,
los modos 2y 3 no hayan desplazado por completo al modo 1. Estas categorias
fueron puestas en didlogo con aquellas que surgieron como categorias nati-
vas en las entrevistas, cuestionarios auto-administrados y encuestas online.
Las categorias nativas son: concepcién de conocimiento y de saber, concepcion
de investigacion, condicionantes para la investigacion en Los ISFD (obstaculos/
facilitadores), sujetos productores de conocimiento, contextos de investigacion,
criterios para validar producciones, temas/problemas/agenda de investigacion
para el sistema formador.

Las Convocatorias del INFD para la presentacion de Proyectos de inves-
tigacion por los IES/ISFD y las Convocatorias a los Encuentros Nacionales
del CA y documentos vinculados con procesos de evaluacién y/o aceptacion
fueron analizadas segun categorias pre-establecidas ad hoc: finalidad de la
convocatoria/encuentro, concepcién de investigacion, sujeto/s investigador/es,
contexto/ambito y modo de produccién del conocimiento, metodologia para
la produccién del conocimiento/ tipo de investigaciones, ejes/temdticas, fina-
lidad/objetivos de la produccién del conocimiento/de la investigacion, criterios
para la validacion/legitimacion del conocimiento, criterios para la aceptacion
de ponencias y sistema/forma de socializacion de los resultados.

El andlisis de Informes finales de investigaciones presentados al INFD y de
Ponencias presentadas al CA se realizd con estas categorias pre-estableci-
das ad hoc: sistema de socializacién de los resultados, escritura en relacién
con la produccion-comunicacion del proceso investigativo, concepcién de cono-
cimiento y de investigacion, tipo de investigacién, contexto/ambito de pro-
duccién del conocimiento, metodologia, criterios de validacién/legitimacion
del conocimiento, finalidad produccion del conocimiento de la investigacion,
sujetos productores de conocimiento y concepcion de docente como investiga-
dor/productor de conocimiento.

Finalmente, hay que subrayar que Los aspectos éticos del proceso investiga-
tivo fueron garantizados porque toda la informacién obtenida fue utilizada y res-
guardada segun Lo prescripto por la Ley de Proteccién de Datos Personales?.

RESULTADOS

Considerando Los objetivos generales de la tesis (analizar el tipo de produccio-
nes que se construyen en los ISFD y, comprender el estatus y jerarquia que pue-
den tener el conocimiento y el saber configurado por los ISFD) y las dos dimen-
siones que la estructuraron (dimension epistemoldgico-metodoldgica y de
las politicas publicas en materia de conocimiento y educativa), el principal
hallazgo es que los ISFD, en el ambito de la Educacion Superior y en el campo
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de la Investigacion en Educacion, tienen una posicion estratégica y especifica
en el Sistema Educativo que no logran tener las Universidades.

Como resultado de la prdxis investigativa, este tipo de instituciones pro-
ducen conocimientos y configuran saberes propios de la formacién docente
y sobre la ensefanza en los distintos niveles educativos, saberes y conoci-
mientos que se conceptualizan en plural porque no se limitan a un solo tipo
epistémico. La relevancia de ambos tipos epistemolégicos —conocimien-
tos y saberes— reside en una doble condicidn: ser utiles y situados. De ahi
que Lo pragmatico y situacional-contextual se presenta como criterios para
establecer la legitimidad de los conocimientos configurados y de Los saberes
re-configurados. Sin embargo, desde las politicas publicas, adn no se identi-
fica a los ISFD como instituciones de Educacion Superior con caracteristicas
propias.

Las categorias, practicas del conocimiento (Guyot, 2011), configuracion
y reconfiguracién del conocimiento (Gibbons, 1997) y modulaciones metodo-
légicas (Diaz, 2010) se presentan como categorias adecuadas para analizar
la praxis investigativa en Los ISFD.

La relevancia, reconocimiento y legitimacion de los conocimientos y saberes
configurados y re-configurados por los ISFD es un tema-problema, al mismo
tiempo, epistemoldgico, metodoldgico y politico no isomarficas a la investi-
gacion académico-universitaria, si bien adn resulta dificil su reconocimiento
y resta incluir en la agenda de la Educacion Superior la construccién de mal-
tiples identidades institucionales y diversidad de enfoques epistemoldgicos
y metodoldgicos en el campo de la Investigacion en Educacion.

A continuacién, se presentan con mayor detalle los principales hallazgos.
En primer lugar, se resefa la perspectiva del INFD y de los Profesores-in-
vestigadores que se desempernian en Educacion Superior y, en segundo lugar,
la perspectiva del CA, considerando en ambos casos las dimensiones antes
mencionadas.

PRINCIPALES HALLAZGOS ACERCA DE LA PRODUCCION, RELEVAN-
CIA Y LEGITIMACION DEL CONOCIMIENTO PRODUCIDO POR LOS ISFD
DESDE LA PERSPECTIVA DEL INFD Y DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS
PROFESORES-INVESTIGADORES QUE SE DESEMPENAN EN EDUCA-
CION SUPERIOR

DIMENSION EPISTEMOLOGICA-METODOLOGICA

Si bien el INFD diferencia entre acciones investigativas y acciones de interven-
cion se registra cierta atomizacién y parcializacion de las mismas, esto lleva
a sostener una mirada fragmentada y simplificadora de las dimensiones mico
y macro epistemoldgico-metodoldgica, socio-antropoldgicas, socio-educa-
tivas y pedagdgico-didactica en el sistema formador. Esta mirada fragmen-
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tada coincide con la ya resefiada en el informe de investigacion de Serra et al.
(2012). Sin embargo, resulta positiva la diferenciacién que realiza entre prdcti-
cas de conocimiento, practicas investigativas, practicas intelectuales, practicas
docentes, practicas profesionales y practicas de la ensefianza porque esto per-
mite a los ISFD ganar especificidad. Cuando se vincula estas practicas con la
produccion de conocimientos y con la configuracion de subjetividades profesio-
nales la especificidad en la diferenciacion de tipos de practicas permite avanzar
en la sustitucion de la categoria praxis cientifica por la categoria praxis episte-
mologia y metodologia, al menos cuando se analiza la produccion de conoci-
miento en el sistema formador.

Otra diferenciacion relevante es la establecida entre «produccién» y «gene-
racion» o «construccion» de conocimiento. Estas ultimas son mas cercanas
a las categorias configuracion y reconfiguracion del conocimiento en términos
de uso y transferencia de conocimiento generado en un contexto particular
que sirva, mediante su aprovechamiento creativo a la resolucion de problemas
en otros contextos.

En cuanto a los modos de configuracion (produccién, generacién, construc-
cién) del conocimiento, en lineas generales, los ISFD asumen rasgos mixtos,
algunos propios del Modo 1, otros del Modo 2 e, incluso, del Modo 3. Hay cierta
ruptura epistemoldgica y metodoldgica con la concepcion heredada de la
modernidad porque los ISDF no pretenden realizar una sintesis superadora,
sino que buscan aperturas a otras modalidades institucionales de produccion
de conocimientos y saberes. Sin embargo, desde las politicas publicas tanto
en el periodo 2006-2015 y 2015-2016 la tendencia es consolidar la investigacion
en el sistema formador en la matriz moderna.

DIMENSION DE POLITICAS PUBLICAS EN MATERIA DE CONOCIMIENTO Y DE
EDUCACION

EL INFD, como organismo ejecutor de las politicas publicas para el sistema
de formacion docente entre Los anos 2007 y 2016, sostiene el fomento, insti-
tucionalizacion y fortalecimiento de la funcién de investigacién en los ISFD
en dreas de vacancia de conocimiento en el inter-juego dialéctico y dialdgico
saber-poder. La intencién a nivel nacional y jurisdiccional es situar a los
ISFD como parte de la trama de la Educacién Superior mediante la cons-
truccion de una cultura epistémica propia. Sin embargo, los dispositivos
implementados en el periodo 2007-2016 sostienen la construccion de una
cultura especular a la cultura universitaria. Esto quizd responda a que
aun no logran las politicas pablicas disenar criterios y condiciones propios
para el sistema formador y por la falta de acuerdos sobre paradigmas epis-
temoldgicos y metodolégicos mas afines a las indoles de los ISFD sustenta-
dos en una racionalidad situacional, contextual, social, institucional distinta
de la racionalidad moderna.
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PRINCIPALES HALLAZGOS ACERCA DE LA PRODUCCION, RELEVAN-
CIA Y LEGITIMACION DEL CONOCIMIENTO PRODUCIDO POR LOS ISFD
DESDE LA PERSPECTIVA DEL CA COMO ACTOR COLECTIVO

DIMENSION EPISTEMOLOGICA-METODOLOGICA

Si bien el escenario para las investigaciones promovidas por el CA para Los ISFD
es el espacio material y simbolo de la escuela y del campo educativo, se pre-
sume hay escenarios pluriformes, diversos, heterogéneos.

Desde Lo metodolégico, para el CA la cuestién no se centra en el/los para-
digma/s, es decir, en un conglomerado de técnicas tomadas de las Ciencias
Sociales, por el contario, Lo que distingue la investigacion educativa en el marco
del CA es la utilidad y relevancia de las producciones para los educadores.
Por lo tanto, desde la perspectiva del CA el objetivo de la investigacion edu-
cativa no puede reducirse a la produccién de conocimiento para incrementar
el cuerpo tedrico del saber pedagdgico: el conocimiento pedagdgico sera util
y relevante si se incorpora al pensamiento y accién de los profesores/as, de Los
estudiantes, de los educadores/as.

Un aporte significativo del CA es incluir al par lector-escritor como parte
del proceso de construccién de conocimiento, donde éste se involucra expe-
riencial, cognitiva, epistemoldgica y metodolégicamente. En este proceso
de co-produccion resulta interesante el lugar que se le asigna a la lecturay a
la escritura como actividades que tienen una funcién que va mas alld —si bien
la suponen— de la comunicacién de Lo producido: es parte de una metodologia
productora, validadora y legitimadores de saberes.

Las redes que integran el CA tienen rasgos comunes a los Modos 2 y 3 de
produccion de conocimiento. Asi, cobra fuerza la categoria prdactica del cono-
cimiento como descriptora del tipo de actividad investigativa por la indole
de los sujetos que las realizan, asi como por los contextos y problemadticas
que abordan. EL micro-espacio de este tipo de practica se inscribe en espacios
mas amplios representados por la institucion escolar, el sistema educativo y la
formacién que condicionan y normativizan sus operaciones.

Finalmente, los IES/ISFD son reconocidos por el CA como un tipo de orga-
nizacion privilegiada para la institucionalizacion de modos de produccion
de conocimiento cercanos a las modulaciones metodoldgicas en Los que se arti-
culen paradigmas cldsicos con otras formas de investigar mds cercanas a las
practicas profesionales, es decir, donde se combine el rigor metodoldgico con la
creatividad investigativa.

DIMENSION DE POLITICAS PUBLICAS EN MATERIA DE CONOCIMIENTO Y DE
EDUCACION

Las redes que conforman el CA y el CA son auto-percibidos como actores
socio-politicos en materia educativay del conocimiento. Suaccionar en el campo
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socio-educativo y en ambito del sistema educativo esta parcialmente regulado
por parte de las politicas publicas, si bien comparten con éstas el supuesto
epistemoldgico de que un saber o un conocimiento generado es valido y legi-
timo si puede ser construido en un contexto particular (configuracién del cono-
cimiento) y si puede ser usado con eficacia en otros contextos (reconfiguracion
del conocimiento). Este sentido pragmatico que el CA asigna a la produccién
de conocimiento, compartido por la mayoria de los actores que forman parte
de los ISFD y del campo académico-universitario y del INFD entrevistados,
asume un valor politico porque busca modificar un estado de situacién respon-
diendo a problematicas localizadas.

EL CA, que se presenta como un ambito plural en cuanto a las modalida-
des de produccién de conocimiento y se percibe como un agente socio-politico
fundamental en cuanto a los aportes que puede realizar a las politicas pabli-
cas en materia de conocimiento y en materia educativa. AL mismo tiempo con-
sidera que las politicas pdblicas nacionales, si bien lo reconocen como actor
en el escenario socio-educativo y escolar, no buscan ni pretenden establecer
lazos colaborativos con él. En cambio, en algunas jurisdicciones si se esta-
blecen alianzas entre el CA, universidades y Direcciones de Educacion con el
fin de potenciar el trabajo cooperativo, compartiendo o no paradigmas inves-
tigativos. Por Lo tanto, podemos caracterizar la relacion del CA con la politica
publica como espacio reticular que podria posibilitar nuevas construcciones
conceptuales que permitan una interaccion maltiple y reciproca entre distintos
campos del conocimiento, entre distintos sujetos (redes y colectivos) y entre
distintos modos de produccién de conocimientos y saberes. Desde posiciones
diferentes al interior del CA se considera que las politicas publicas no potencian
lo que no dominan, es decir, que el estado no potencia al CA porque no forma
parte ningun organismo de gobierno, es decir, no solo por cuestiones epistemo-
l6gico-metodoldgicas sino fundamentalmente por cuestiones de construccion
y disputa de poder politico en el campo socio-educativo, escolar e investigativo.

Desde las politicas publicas el CA es percibido como un espacio en el
que se amplian los contextos y se incluyen sujetos socio-educativos vinculados
con la produccién de saberes y conocimientos que las propias politicas publicas
no convocan.

Finalmente, como ya sefalé Sarlé (2007) y el informe de investigacion
de Serra (2012) la investigacion en el sistema formador continda atrapada
en propuestas heterogéneas en Los ISFD y en algunas redes del CA que nuclean
IES en las que el término «investigacion» es ambiguo y subsumido en signi-
ficados muchas veces cuestionable desde cualquier perspectiva epistemold-
gico-metodoldgica. Esto, quizd, responda al hecho de que aun la perspectiva
desde la que se analiza la investigacion en educacion en los ISFD siga relacio-
nada a los ambitos de produccion universitaria y a sus propios canones de vali-
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dacién, representacion fuertemente arraigada no sélo en el sistema formador,
sino también en algunos miembros de Los ISFD y de algunas redes del CA.

CONCLUSIONES

EL andlisis realizado desde la dimensién epistemoldgico-metodoldgica y desde
la dimension de las politicas pablicas en materia de conocimiento y educa-
cién permite afirmar que, aunque son dimensiones diferenciables y auténomas,
al momento de considerar la validacion, relevancia, reconocimiento y legiti-
macion de los conocimientos y de los saberes en los ISFD se presentan como
inter-dependientes. Esto es asi porque no basta abordar la problematica solo
desde una de ellas: el proceso investigativo en los ISFD es multidimensional
y requiere un doble abordaje, que incluye no sélo cuestiones inherentes a la
episteme epocal y a elementos contextuales y pragmaticos, sino sustantiva-
mente, también aspectos metodoldgicos y politicos.

Estos aspectos cobran valor en el caso de Los ISFD en la Republica Argentina
en el periodo 2006-2016 porque si el poder politico no reconoce la especifici-
dad de los saberes y conocimientos propios de la ensefianza, de la formacion
docente inicial y del desarrollo profesional docente, es poco probable que las
gestiones de los gobiernos diserien y sostengan en el tiempo politicas publicas
eficaces e instituyentes en materia de conocimiento en y para Los ISFD. Por lo
tanto, ambas dimensiones son centrales al momento de considerar el conoci-
miento y el saber en el campo educativo.

Resulta interesante constatar que profesores e investigadores del campo
de la Educacién Superior universitaria, actores del campo socio-educativo (CA)
y funcionarios que representan las politicas pablicas (INFD), junto con profeso-
res e investigadores del campo de la Educacion Superior desarrollada en ISFD,
posicionan a estos Ultimos como sujetos colectivos estratégicos en el campo
educativo y escolar para la produccién de saberes y conocimientos. AL mismo
tiempo que coinciden en sefalar que hay un tipo de investigacion y un tipo
de saberes que sélo Los profesores y estudiantes de Los ISFD estan en condicio-
nes de realizar. Esto seria asi, porque hay un objeto de estudio y de intervencion
que les es especifico: las practicas de ensefianza y las prdcticas de formacion,
objeto que ellos abordan desde dentro del sistema educativo y dulico y no como
sujetos externos a los procesos de ensefianza y de formacion docente. Dicho
objeto se constituye en el ndcleo duro de las practicas de conocimiento de los
ISFD, practicas de conocimiento y objeto que les dan su especificidad y posicion
estratégica en materia de investigacion en educacion.

En Lo relativo al reconocimiento, validacion y legitimacion de conocimien-
tos y saberes el criterio utilitario esta fuertemente atravesado por la indole
misma del objeto construido para el cual la intervencién pedagdgica, diddc-
tica y socio-educativa es el eje de la produccion/configuraciéon de conocimien-
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tos y saberes y en el cual se articulan investigacién y Ciencias de la Educa-
cion con el sistema de formacion y desarrollo profesional docente. Asimismo,
las categorias conceptuales modulaciones metodoldgicas y modos de produc-
cién de conocimiento se presentan como solidarias al momento de analizar,
describir, comprender e interpretar la praxis investigativa en los ISFD porque
no hay un dnico modo (Modo 1) para el desarrollo de esa praxis investigativa.
Los sujetos perciben que en Los ISFD lo mas adecuado es investigar sin para-
digmas pre-establecidos (Modo 3) ni hegemdnicos (Modo 1). Por lo tanto, dise-
nos y dispositivos flexibles, pero rigurosos; situados, pero institucionalizados;
creativos y artesanales, pero formalizados son los mas adecuados al momento
de conformar una matriz epistémica y profesional propia de los ISFD.

Sin embargo, si bien la tesis parti6 del supuesto de que en el campo de la
investigacion en Ciencias Sociales y de las Ciencias de la Educacién se estan
construyendo epistemologias y metodologias emergentes, estas alin no logran
desplazar al paradigma moderno: por el momento solo son tendencias y enun-
ciaciones conceptuales en algunos sectores parciales del ambito de la Educa-
cion Superior y en el campo de la Investigacion en Educacion.

Como ya sefalamos las categorias conocimiento y saber en los ISFD tiene
sentido y significado plural. Esto da cuenta de cierta heterogeneidad episte-
moldgica al distinguir entre los conocimientos disciplinares producidos seguin
ciertos canones y validados segun ciertos criterios y, un amplio abanico de saber
experienciales, practicos y profesionales producidos y validados por canones
y criterios aun poco definidos. Ambos tipos epistemoldgicos, circulan y cum-
plen funciones diferenciables al interior de Los ISFD: Cada uno de ellos permite
comprender la realidad educativa e intervenir en ella. Por lo tanto, en los ISFD
no se establece una relacion de jerarquia, ni de sojuzgamiento. Sin embargo,
aln no estan delineados los procedimientos por los cuales un saber expe-
riencial o practico pueda transponerse a otra condicién epistemoldgica, como
por ejemplo asumir la condicién de saber de la practica profesional.

A partir de estos hallazgos, podemos realizar algunas recomendaciones,
sobre todo a las politicas pablicas en materia de produccién de conocimiento
y de educacion superior.

Las politicas publicas enriquecerian el campo de la investigacion en educa-
cion y el campo profesional docente si reconocieran y legitimaran conocimien-
tos y saberes configurados por distintos actores colectivos en todos Los niveles
del sistema educativo y en el campo socio-educativo.

Delinear politicas especificas para los ISFD enmarcadas en el paradigma
de la complejidad y en la especificidad de la Educacion Superior en Institutos,
requeriria de un trabajo conjunto y colaborativo entre funcionarios, gestores
y Profesores-investigadores de las 24 jurisdicciones con conocimiento y trayec-
toria en Educacion Superior en Institutos Superiores en general y en el Sistema
formador en particular. Estas politicas publicas especificas tendrian que:
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1. Conservar los tres nicleos tematicos para la investigacion ya prescritos:
ensenanza, formacion y trabajo docente, anclando su abordaje no sélo como
fendmenos sino también como prdcticas situadas. Incluir problematicas como:
modalidades de aprendizaje, cuya indagacién permitird la ensefianza en aulas
heterogéneas, entre otros.

2. Habilitar diversidad de modalidades de investigacion para la produccion
de conocimientos y saberes en funcién del tipo de IES: Técnico, Formacién Docente
inicial, Formacién Docente continua, mixtos, Unidades Académicas, otros.

3. Reconocer para los ISFD por lo menos dos ambitos de configuracion
de conocimientos y de saberes:

a- Investigacion en educacion para la produccién de conocimientos discipli-
nares e interdisciplinares.

b- Sistematizacion de prdcticas docentes, practicas pedagdgicas, practicas
diddcticas, practicas psicopedagdgicasy practicas socio—educativas para la pro-
duccion de saberes de la practica profesional.

4. Promover el disefio de dispositivos institucionales para la produccién,
comunicacion y socializacion de conocimientos y saberes de la practica profe-
sional en el marco del desarrollo de practicas del conocimiento.

En el dmbito del INFD es aconsejable redisefiar el Area de investigacion
promoviendo federalmente el trabajo articulado con las 24 Direcciones de Edu-
cacion Superior (o equivalente) segln sus estructuras, legislacion e histo-
ria, en por Lo menos cinco sectores: (1) Sector de Investigacion en Educacion.
(2) Sector de Sistematizacion de Saberes de la practica profesional. (3) Sec-
tor de formacion en Investigacion en educacion y en Sistematizacion y anali-
sis de practicas. (4) Sector de Socializacién de Investigaciones y Saberes de la
practica profesional: publicaciones y eventos académicos. (5) Sector articulador
del quehacer investigativo INFD- Universidades que forman docentes e INFD-
Redes de Docentes y Redes Socio-educativas.

Finalmente, los resultados de la tesis dejan abiertas algunas lineas de inves-
tigacion para profundizar. Entre ellas destacamos:

1. Profundizar y desagregar las categorias, sujetos, contextos, modos, crite-
rios y concepciones epistemoldgicas y metodoldgicas:

1.1. Ampliar la caracterizacion de posicionamientos y concepciones episte-
moldgicas y metodoldgicas emergentes.

1.2. Profundizar los sentidos que los sujetos atribuyen a sus practicas
del conocimiento y a los saberes de la practica profesional desde otros enfoques
y paradigmas.

1.3. Ahondar en las expectativas de Los sujetos en relacion con las politicas
publicas en materia educativa y conocimiento.

1.4. Establecer relaciones entre las perspectivas de docentes y configuracio-
nes de conocimientos y saberes en Educacién Superior, Sistema de formacion
docente y campo socio-educativo.
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1.5. Identificar semejanzas y diferencias en relacién con Los objetos de estu-
dio y enfoques metodoldgicos en Educacion Superior, sistema de formacion
docente y campo socio-educativo.

2. Profundizar en la caracterizacion de los posicionamientos y concepciones
emergentes en Los ambitos institucionales del sistema educativo y socio-educa-
tivos estableciendo puentes entre las perspectivas de Los sujetos y sus practicas.

En sintesis, la constituciéon de conocimientos y saberes propios del campo
de la educacion, de la ensefanza, de la formacion docente y del desarrollo
profesional requiere de la comprension del objeto educativo como tal y desde
su naturaleza misma. Esto implica, entre otras cuestiones, ser parte de la cul-
tura epistémica de la profesion y compartir cierta matriz o estructura epistémica
que den estatuto epistémico de conocimiento y de sentido a esas producciones.
Al mismo tiempo implica el ejercicio permanente de algln tipo de vigilancia
epistemoldgica, imbricada con el compromiso y distanciamiento necesarios
para poder configurary reconfigurar esos conocimientos y saberes. Por Lo tanto,
las practicas del conocimiento aportan un saber hacer en este campo especi-
fico de la Educacién Superior en relacion con los distintos niveles del sistema
educativo y del vasto campo socio-educativo que, de modo connatural, tienen
los ISFD como parte integral e integrante del Sistema de Formacion Docente.

Notas

1. Periodo 2003-2007, Presidente Néstor Kirchner;
Periodo 2007-2011, Presidenta Cristina Fernandez
de Kirchner; Periodo 2011-2015, Presidenta Cris-
tina Fernandez de Kirchner y, Periodo 2015-2019,

2. Sin perjuicio de esto, si se identifican en el Ane-
xo | de la tesis paginas 6-8 algunos datos de los
entrevistados y encuestados al solo efecto de po-
ner en valor el lugar que ocupan en el campo de

Presidente Mauricio Macri. la Educacion Superior, de las politicas publicas,
del campo socio-educativo y de la Investigacion

en Educacién (Ricci, 2019).
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