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Trayectorias internacionales de estudiantes
de Ingenieria Agronomica y Forestal de la UNLP
Sentidos de las experiencias

Paso, Ménica*; Perilli, Valeria* y Carrera, Maria Cecilia*

Resumen

Este articulo ahonda en las experiencias de formacién internacional de estudiantes
de Ingenieria Agronémica y Forestal de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP)
que participaron en movilidades académicas en el marco del Programa de Movilidad
Académica Regional para Carreras Acreditadas por el Sistema ARCUSUR y el Programa
Argentina-Francia Agricultura. El trabajo parte de los siguientes interrogantes: ;Qué
factores econdmicos, personales, institucionales y académicos influyen en las expe-
riencias formativas internacionales? ;Por qué razones las/os estudiantes se involucran
en movilidades académicas y qué sentidos le atribuyen a la realizacién de una expe-
riencia de formacién internacional? ;Qué valoracién tienen acerca de lo que aporté el
intercambio académico a su formacion? Se analizan las experiencias de movilidad para
comprender los factores estructurales y subjetivos que interjuegan en su produccién en
una sociedad caracterizada por multiples desigualdades. En ese marco, se considera
relevante conocer cémo valoran la formacién obtenida y los sentidos que le confieren
a la internacionalizacién de los estudios universitarios. La tematica, asi planteada,
supone una doble dimensién de exploracién: la condicién estudiantil y la dimensién
experiencial, en sus articulaciones.
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universidad publica
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International trajectories of students of Agronomic and Forestry Engineering at the
National University of La Plata. Meanings of the experiences

Abstract

This article delves into the international training experiences of Agronomic and Forestry
Engineering students from the National University of La Plata (UNLP) who participated in
academic mobility within the framework of the Regional Academic Mobility Program for
Careers Accredited by the ARCUSUR System and the Program Argentina-France Agriculture.
The work is based on the following questions: What economic, personal, institutional and
academic factors influence international training experiences? For what reasons do stu-
dents get involved in academic mobility and what meanings do they attribute to carrying
out an international training experience? What is your assessment of what the academic
exchange contributed to your training? Mobility experiences are analyzed to understand
the structural and subjective factors that intervene in their production in a society char-
acterized by multiple inequalities. In this framework, it is considered relevant to know
how they value the training obtained and the meanings that they give to the interna-
tionalization of university studies. The theme, thus raised, supposes a double dimension
of exploration: the student condition and the experiential dimension, in its articulations.
Keywords: engineering; international trajectories; academic mobility; public university

Trajetorias internacionais de estudantes de Engenharia Agronémica e Florestal da UNLP.
Sentidos das experiéncias

Resumo

Este artigo investiga as experiéncias de formacao internacional de estudantes de Enge-
nharia Agrondmica e Florestal da Universidade Nacional de La Plata (UNLP) que parti-
ciparamde mobilidades académicas no ambito do Programa de Mobilidade Académica
Regional para Cursos Acreditados pelo Sistema ARCUSUR e o Programa Argentina-Franga
Agricultura. O trabalho é baseado nas seguintes questdes: Que fatores econémicos,
pessoais, institucionais e académicos influenciam as experiéncias deformacao interna-
cionais? Por quaismotivos as/os estudantes se envolvem em mobilidades académicas e
que significados atribuemarealizagdo de uma experiéncia de formacéao internacional?
Queavaliacdo eles fazemsobre as contribuicdes queo intercambio académicofez para
suaformacao? As experiéncias de mobilidadesao analisadaspara compreender os fatores
estruturais e subjetivos que interagem em suaproducao em uma sociedade caracterizada
por multiplas desigualdades. Nesse contexto, considera-se relevante saber como valori-
zam a formacdo obtida e os significados que atribuemainternacionalizacdo dos estudos
universitarios. Oassunto, assim levantado, sup8e uma dupladimensdo de exploracao: a
condicdo de aluno e a dimensdo experiencial, em suas articulagdes.

Palavras-chave: engenharia; trajetérias internacionais; mobilidades académicas; univer-
sidade publica
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Introduccion

Este articulo ahonda en las experiencias de un grupo de estudiantes de Inge-
nieria Agronémica (1A) e Ingenieria Forestal (iF) de la Universidad Nacional de
La Plata (UNLP) que participaron en programas de movilidad académical El
perfil de estas/os estudiantes es diverso en cuanto a edad, procedencia, tra-
yectoria educativa previa y desempefio en la carrera, pero tienen en comun
haber realizado una experiencia de intercambio regional o internacional en
alguno de los siguientes programas: Programa de Movilidad Académica Re-
gional para Carreras Acreditadas por el Sistema ARCUSUR (MARCA) y Programa
Argentina-Francia Agricultura (ARFAGRI).

Entre los interrogantes que orientan el estudio se destacan: ;Quiénes son
las/os estudiantes que acceden a la internacionalizacion de trayectorias aca-
démicas? ;Qué factores econdémicos, personales, institucionales y académicos
influyen propiciando o inhibiendo la participacion en experiencias formativas
internacionales? ;Cémo incide la condiciéon de clase social y capital cultural en
los proyectos de movilidad académica? ;Por qué razones las/os estudiantes se
involucran en programas de movilidad académica y qué sentidos le atribuyen
a la realizacion de una experiencia de formacién internacional? ;Qué valora-
cion tienen acerca de lo que aporta el intercambio académico a su formacion?
Tales interrogantes suponen una doble dimensién de exploracién: la condicién
estudiantil y la dimensién experiencial, en sus articulaciones.

Contextualizamos el fendmeno de la internacionalizacién de la educacién
superior con el fin de entender los multiples sentidos construidos alrededor de
los programas de movilidad, en tanto experiencias atravesadas por diversos
intereses, mas alla de las expectativas de los sujetos que realizan estos itinera-
rios. Asumimos que las/os estudiantes construyen sentidos y toman decisiones
acerca de sus estudios, en tensién con circunstancias sociales y culturales, a
la vez que estan inmersas/os en instituciones que regulan la formacion y dan
direccionalidad a las politicas de cooperacién.

Un eje de importancia para comprender el significado de las trayectorias
internacionales y los mecanismos de exclusidn/inclusion que operan en ellas
es entender su dinamica a la luz de una educacion superior que, si bien in-
tenta incluir a publicos no tradicionales, no ha reestructurado sus practicas
organizativas, curriculares y pedagogicas para acoger a la diversidad, lo que
redunda en procesos de diferenciacién en su interior. De ahi la importancia
de conocer qué estudiantes son interpeladas/os y/o tienen posibilidades
de realizar experiencias formativas internacionales dentro del universo de
quienes acceden a la universidad. Nos interesa, también, conocer las razones
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que fundamentan la decision de las/los estudiantes de involucrarse en movi-
lidades académicas. Al respecto, retomamos analisis acerca de los sentidos
conferidos por los sujetos al estudio y la relacidn de dichos significados con
valores individuales o colectivos. Nos preocupa conocer las miradas que las/
os protagonistas tienen acerca de su formacion, a partir de la experiencia de
transitar entre instituciones, formas de sociabilidad y culturas, que entraman
lo local, regional o global.

En el articulo presentamos un encuadre general de dos programas de
movilidad académica implementados en la Facultad de Ciencias Agrarias y
Forestales (FCAyF) y analizamos —a partir de fuentes documentales y entre-
vistas— la situacién académica de un nimero acotado de estudiantes interna-
cionales salientes, la dinamica y decisiones mediante las que cobran forma
los tramos formativos en distintas universidades extranjeras y el sentido que
las/os interesadas/os le asignan a tales experiencias.

Los sistemas educativos y la produccion/reproduccion de diferencias
y desigualdades sociales: papel de las movilidades

La interrogacion por el perfil de las/los estudiantes que acceden a movilidades
internacionales se nutre de estudios que indagaron el papel que juegan los
sistemas educativos en la reproduccion social y cultural, a partir de practicas
y mecanismos que redundan en agudas asimetrias relativas a la educacion de
la que logran apropiarse distintos sectores sociales. Estudios clasicos, como
los de Bourdieu y Passeron (1996), Baudelot y Establet (1987) y Bowles y Gintis
(1985), han analizado estos procesos a partir de las nociones de capital cultu-
ral, habitus y distincion social, mostrando que los sistemas educativos no son
neutrales respecto de las diferencias de clase y cultura. Resuenan en nuestras
preguntas las contribuciones de Los herederos. Los estudiantes y la cultura, de
Bourdieu y Passeron (2009), sobre los alumnos universitarios franceses en los
60. Alli, los autores se interrogan si existe una condicion estudiantil tnica y uni-
ficadora, concluyendo que las/os estudiantes se encuentran diferenciadas/os
por origen social y futuro profesional, diferencias que la universidad contribu-
ye a perpetuar, transformandolas en mérito individual. Esta perspectiva ha sido
retomada posteriormente para analizar el proceso de masificacion universita-
ria en la Argentina estableciendo que las/os ingresantes ya no son «los herede-
ros», sino que la matricula es heterogénea, con multiplicidad de experienciasy
saberes, producto de vivir inmersos en una sociedad fuertemente desigual. De
singular interés es el andlisis de Ezcurra (2011), quien, a partir del concepto de
«inclusién excluyente», explica las contradicciones entre la masificacion de la
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universidad, que en apariencia democratiza, y la gran desercion de alumnos/
as, seflalando que quienes primero abandonan son las/os estudiantes proce-
dentes de sectores sociales desfavorecidos. Estos estudiantes logran acceder,
pero en mucha menor medida permanecer y titularse; asi las brechas de gra-
duacion universitaria son también brechas de clase.

La nocién de segmentacién vertical permite interpretar la seleccién que
se opera en un sistema educativo a lo largo de sus diferentes niveles y los
sectores sociales que resultan favorecidos y excluidos. Giovine (2019) sostiene
que el acceso a las movilidades académicas esta supeditado a alcanzar los
niveles educativos mas altos y, a la vez, asociado con las condiciones socia-
les, culturales y econédmicas de la familia de origen, indicando que «una vez
obtenido el acceso al nivel universitario, las condiciones socioecondmicas y
culturales de origen, nuevamente, determinan el acceso al posgrado y a las
posibilidades de movilidades educativas internacionales» (2019: 179). EL mismo
autor, retomando a Arifio et al. (2014), Flores (2009), Luchilo (2010) y Otero
(2008), indica la relacion directa existente entre familias de mayores ingresos
y mayor frecuencia de acceso a movilidades internacionales, puntualizando la
influencia que poseen las practicas de internacionalizacion educativa de estas
familias, que invierten recursos para que sus hijos/as dominen una segunda
lengua, estudien en secundarios bilingles o trilinglies y en universidades pres-
tigiosas, viajen y adquieran destrezas interculturales. Todo lo anterior, como
parte de la construccion de un capital internacional que refuerza un habitus
o predisposicion internacional y crea una ciudadania global.

Por su parte, Gacel-Avila (2017) sefiala que los resultados de una encuesta
del Observatorio Regional sobre Internacionalizaciéon y Redes en Educacién
Terciaria (oBIReT), respondida por cuatrocientas instituciones de veintidés
paises, indican que entre los beneficios de la internacionalizacién se cuentan
mejoras en la formacién de las/os egresadas/os, social y profesionalmente;
sin embargo, marca como debilidades que los programas benefician mayo-
ritariamente a estudiantes de una elite econdmica y a instituciones grandes
y con mayores recursos. Un dato concluyente para Argentina, emergente del
trabajo de Giovine (2019: 178), es que aproximadamente 4/1000 estudiantes
universitarios acceden a movilidades educativas internacionales, mientras
que en Espafia son mas de 24/1000 quienes pueden acceder. Estos guarismos
muestran que las posibilidades son reducidas en ambos paises, siendo marca-
damente menores en Argentina. Por nuestra parte, entendemos que resulta
crucial democratizar los programas de movilidad para que no configuren otro
mecanismo mas de reproduccién/legitimacién de diferenciacién social.
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Globalizacidn, desigualdad e internacionalizacion
de las trayectorias educativas

Mayer y Catalano (2018) asocian la internacionalizacién de la educacién con la
globalizacién y analizan el vinculo entre movilidad académica y desigualdad,
una clave que nos interesa. Consideran que la tendencia a la democratizacion
de la educacion universitaria, que permitié la incorporacion de estudiantes de
sectores vulnerables, si bien se basa en el principio de inclusion, coexiste con
fendmenos de «democracia segregadora», concepto que retoman de Merle
(2009). Lo anterior implica que cuando un nivel educativo tiene una alta cober-
tura o bien se universaliza, se producen mecanismos en su interior, generado-
res de diferenciacion social.

Es claro que la ampliacion del acceso a la universidad no elimina las
desigualdades sociales, culturales, educativas, étnicas, sino que la inclusién
ancla sobre tales condiciones, que representan ventajas o desventajas sobre
las cuales esta opera. En este sentido, puede afirmarse que las instituciones
educativas tienen un rol en la produccién/reproduccién de posiciones sociales
y, a la vez, son la arena en la que distintos sectores actian para mantener
o cambiar posiciones. En la educacion superior la construccion de trayecto-
rias diferenciadas via titulos en el extranjero, viajes de estudios, movilidades
académicas o aprendizaje del idioma del pais hospedante serian parte de
estas estrategias. En lo concerniente a las/os estudiantes, la percepcion de un
mundo cada vez mas incierto y desigual los conduciria a realizar esfuerzos
para diferenciarse de sus pares, para acumular ventajas o evitar desventajas,
lo cual supone participar en experiencias que consolidan situaciones sociales
y reafirman privilegios. De todas maneras, este fenédmeno no seria un rasgo
privativo de América Latina si se atiende a lo planteado por Giovine (2019),
quien indica que se dan asimetrias y circuitos diferenciados de movilidad
educativa entre los propios paises desarrollados, a partir de variables como
la duracion y tipo de estudios a los que se accede, el prestigio de la univer-
sidad de destino, el flujo de intercambios académicos entre paises en térmi-
nos geopoliticos, las estrategias nacionales, institucionales e individuales, el
modo de financiamiento, todos aspectos que muestran la complejidad de las
movilidades académicas.

Desde otra perspectiva, Luchilo (2006) relaciona la expansién de las movili-
dades académicas de posgrado en areas de ciencia e ingenieria con cambios
culturales de estudiantes de clase media, que manejan una segunda lengua,
tienen buen rendimiento y estan familiarizados con viajes, indicando que tal
fendmeno no se acota a los paises centrales sino también a paises en desarro-
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llo. Esta cultura juvenil de la movilidad se explicaria, siempre segun el autor,
por la busqueda educativa y de experiencias nuevas mas que por el interés
en mejorar los ingresos y el empleo, y tiene mas relevancia que las politicas
institucionales como factor de expansién de las movilidades.

La internacionalizacion: sentidos, imaginarios y motivaciones
de instituciones y actores participantes

Se debe a Knight (1994) un concepto clasico de internacionalizacién surgido
en la década del noventa, el cual se ha ido matizando con otras nociones mas
actuales, algunas contextualizadas en el hemisferio sur2 Gacel-Avila (2006)
amplia y reformula el concepto original al plantear que la internacionaliza-
cion a nivel nacional, sectorial e institucional constituye el proceso de integrar
una dimensién internacional, intercultural o global en las funciones y servicios
de ensefianza universitaria. AL margen de esta u otras conceptualizaciones, en
la practica la nocion de internacionalizacidn esta sujeta a variadas interpre-
taciones. A los fines de este trabajo es relevante indicar que las movilidades
estudiantiles, cuyo estudio focalizamos, son una parte de un entramado mucho
mas amplio de politicas, programasy practicas curriculares, de docencia, inves-
tigacion y extension, de grado y posgrado mediante las cuales las universida-
des procuran incorporar la internacionalizacidon en sus proyectos académicos,
anivel regional o global. Como tal, la internacionalizacion esta atravesada por
tensiones derivadas de un conjunto de intereses (geopoliticos, institucionales,
de mercado, de actores colectivos e individuales), de tradiciones académicas
y organizacionales de los paises intervinientes y de contrastantes modos de
proyectar las metas de los procesos formativos y colaborativos involucrados
en ella. Si bien el analisis de estos temas desborda los objetivos de nuestro
estudio, es relevante mencionar algunos aportes dirigidos a comprender las
logicas de la internacionalizacién de la educacion superior. Una contribucion
es la de Perrota (2016), quien destaca las diferentes motivaciones y proyectos
politicos subyacentes a propuestas de internacionalizacién. Esta autora dis-
tingue, para los paises sudamericanos, tres tipos de internacionalizacién: por
un lado, el modelo hegemodnico, que denomina «internacionalizacion statu
quo» y que suele presentarse como neutro, aunque tiene un enfoque neolibe-
ral, con orientacién al lucro, y atrae a estudiantes enfatizando en productos
comercializables como programas en inglés, cursos de posgrado en negocios
y administracion. Otro modelo, contrastante con el anterior, es el de una inter-
nacionalizacion solidaria, basado en relaciones horizontales de cooperacion
interuniversitaria y en propuestas de vinculacién académica entre equipos e
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instituciones, fundadas en el mutuo conocimiento e interés reciproco. En ese
marco se distinguen dos tipos, la «internacionalizacion revisionista», basada en
principios como la defensa de la autonomia integral y la pretensién de posicio-
nar a las universidades de los paises de la region o bloque (MERCOSUR, CELAC) @
partir del respeto, la solidaridad, el entendimiento mutuo, para hallar insercién
en el mercado internacional. Por ultimo, identifica un modelo de «internacio-
nalizacién rupturista» que, partiendo del reconocimiento de un contexto de
dependencia y desigualdad, plantea la idea de instaurar un proyecto regional
contrahegemaonico. A nuestro juicio, los dos programas de movilidad acadé-
mica estudiados en este articulo podrian asociarse con el modelo de interna-
cionalizacién solidaria, si bien la participacién como gestores en practicas de
internacionalizacién educativa nos permite afirmar que estas no quedan al
margen de disputas de poder, aun cuando los actores y/o instituciones hayan
acordado la colaboracién. Disputas motorizadas por valoraciones disimiles de
la formacidn internacional, por la apropiacién de recursos y por los multiples
significados e imaginarios que las/os participantes proyectan, factores todos
que tensionan la gestion de los programas y resignifican el/los sentidos de los
proyectos previamente concertados.

En referencia a la perspectiva de las/os actores que se involucran en la
internacionalizacion, Guzman Gémez (2017) retoma de Weber la nocién de
sentido, entendida como aquello que para el propio sujeto aparece como la
motivacién o el fundamento de su conducta, para explicar que son multiples y
cambiantes los significados atribuidos a los estudios y se construyen junto con
el sentido de la propia vida. Se asume que los sujetos producen una mirada
propia acerca de la universidad y le confieren un significado a su formacion,
mas alla del sentido que las instituciones formulan en sus planes de estudio.
Asimismo, se debe considerar que las/os estudiantes pueden atravesar por
crisis de sentido al compas de lo que van conociendo acerca del mercado
laboral y del campo disciplinar. Asimismo, los objetivos iniciales pueden
transformarse a partir de experiencias personales (maternidad o paternidad
durante los estudios, trabajo, otras).

La misma autora identifica lineas de sentido halladas en investigaciones
en el contexto mexicano, de las cuales resefiamos una que consideramos mas
relevante. Recupera un estudio de Renteria (2012) que propone dos sentidos
principales para la eleccion de carrera: el instrumental y el expresivo. El pri-
mero es una orientacién que enfatiza la utilidad social de los estudios, que
privilegia un estilo de vida al cual aspiran las/os estudiantes; el estudio es
visto como medio para la movilidad social o para obtener un empleo que dé
seguridad econémica. El segundo se define por elecciones de carreras en fun-
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cion del gusto y el interés en los estudios, la motivacion por aprender, aunque
estas no tengan reconocimiento social. Aqui, el estudio es visto como un fin
en si mismo, se elegiria para satisfacer una vocacion, el interés es existencial.

Poblacion estudiantil estudiada y caracterizacion de las carreras
y los programas de movilidad

Las experiencias de movilidad académica que indagamos son de corta dura-
cién (seis meses) y las/os estudiantes participan en ellas como becarias/os.
Nuestras/os informantes clave fueron seleccionadas/os segln criterios que
intentan abarcar la heterogeneidad de perfiles de quienes acceden a movili-
dades, para obtener informacién variada que nos permita analizar sus expe-
riencias de formacién durante el intercambio académico y captar los matices
y singularidades. No hubo en este trabajo, basado en el estudio de casos, una
pretension de representatividad sino de busqueda de comprension. Siguiendo
a Redon Pantoja y Angulo Rasco (2017), esta opcion supone la recogida selec-
tiva de datos biograficos, de personalidad, intenciones y valores que permiten
a quien investiga aproximarse a lo idiosincrasico y especifico y entender la sig-
nificacion de la situacion estudiada. En esta perspectiva, lo central, entonces,
es comprender la singularidad y unicidad de lo analizado.

Los criterios de seleccion de entrevistadas/os fueron: que sean cursantes
de las dos carreras (1A e IF) de los planes de estudios 2004 y 2005, evalua-
dos y acreditados (esto ultimo es requisito para participar en programas de
movilidad), estudiantes activas/os o egresadas/os recientes. Esta cuestion es
relevante dado que en la entrevista deben reflexionar sobre la trayectoria
formativa, lo cual se facilita si la misma es cercana; que sean estudiantes
de distinta procedencia geografica, lo que consideramos condiciona lazos
de sociabilidad, educativos y culturales, asi como formas de existencia; que
sean estudiantes de distintos géneros que puedan dar cuenta de la movilidad
desde esta perspectiva.

El grupo de entrevistadas/os incluyd a estudiantes de distintas generacio-
nes: hay una diferencia de 15 afios entre la que ingresé primero (en 1998)
y el ultimo (en 2014). Se realizé una sola entrevista semiestructurada y se
complemento la informacién mediante la consulta de certificados analiticos,
contratos de estudio de las movilidades y planes de estudios. En el siguiente
apartado caracterizamos las carreras de grado y los programas de movilidad
que experimentaron las/os estudiantes, a modo de encuadre previo al analisis
de los resultados del trabajo de campo.
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Ingenieria Agronémica e Ingenieria Forestal de la FCAyF

Las especialidades de ingenieria que cursaron las/os entrevistadas/os son ca-
rreras profesionalizantes cuyos planes de estudios se estructuran por ciclos,
con espacios curriculares obligatorios, optativos y complementarios. Ambas
carreras son pequefias, en comparacion a otras de la unLP, teniendo un prome-
dio de 165 ingresantes por afo en Ingenieria Agrondmica y de 46 ingresantes
en Ingenieria Forestal2 Ambas tienen requisitos curriculares de ingreso y tra-
bajo final de carrera. Hay correlatividades entre cursos de distintos ciclos y
entre ciclos, que regulan la trayectoria formativa, y se establece un desempefio
minimo para mantener la regularidad Las/os estudiantes que no logran soste-
ner el ritmo de cursadas y/o de acreditacién pueden solicitar readmisiones a la
carrera, en un nimero ilimitado.

El régimen de ensefianza y promocion prevé tres modalidades, que corre-
lacionan con distintas exigencias académicas: a) promocién sin examen final
(asistir al 80 % de clases y aprobar con siete puntos todas las evaluaciones); b)
promocion con examen final (asistir al 60 % de clases, aprobar con cuatro pun-
tos las evaluaciones y rendir un examen final); c) acreditacion libre (estudiar
de manera auténoma y rendir un examen final). La organizacién académica
descrita constituye un modo de pensar la formacién a partir de una trayectoria
ideal y lineal que busca ordenar los itinerarios estudiantiles. Contendiendo con
esa logica se despliegan las trayectorias reales, resultantes tanto de factores
condicionantes como de decisiones de las/os estudiantes. Asi, la experiencia
formativa universitaria esta cruzada por diversos tiempos: el institucional y
el subjetivo, y en su analisis es relevante considerar las tensiones emergentes
de distintas concepciones de las trayectorias y la temporalidad.

Descripcion de los programas de movilidad

La uNLP tiene convenios bilaterales y multilaterales con numerosas institucio-
nes de educacion superior y participa de redes académicas a nivel regional y
global. La Oficina de Relaciones Internacionales, a nivel central, y las secreta-
rias de Relaciones Institucionales de las distintas unidades académicas pro-
mueven la llamada internacionalizacién en el extranjero mediante becas de
formacion, subsidios para viajes y estancias y programas de intercambio aca-
démico de grado y posgrado. Para ello la institucion articula y colabora con el
Programa de Internacionalizacién de la Educacién Superior y de Cooperacion
Internacional (piescl), dependiente de la Secretaria de Politicas Universitarias
(spu). Menor desarrollo posee en la institucion el componente de la denomi-
nada «internacionalizacién en casa», que busca extender la internacionaliza-
cion a toda la comunidad académica, no solo a los estudiantes, docentes e
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investigadores que acceden a movilidades. Los avances en este sentido se evi-
dencian en la FCAyF en la presencia de docentes invitadas/os, en politicas de
capacitaciones relativas a la internacionalizacién del curriculum, asi como en
incipientes debates que postulan la necesidad de incluir dimensiones de inter-
nacionalizacion en los planes de estudios.?

Los programas de movilidad académica cobraron impulso a partir de la
evaluacion y acreditacion de las dos carreras de grado, a nivel nacional por la
CONEAU Yy regional por el mecanismo ARCUSUR y también derivada de acuerdos
bilaterales.t Para fomentar la internacionalizacién en el extranjero, se realizan
talleres informativos en los cuales las/os estudiantes internacionales relatan
las experiencias vividas, se difunden las becas de movilidad y se orienta a las/
os interesadas/os en aspectos sustantivos de planificacién de estadias, con-
tratos de estudios, tramites migratorios. Los dos programas de intercambio
estudiantil focalizados en esta indagacion son gestionados por coordinadores
académicos e institucionales.

El Programa ArFAgri fue formalizado en 2014 por iniciativa de Francia,
asentado en el Programa Argentina Francia Ingenieros Tecnologia (ARFITEC),
desde 2007.2 Los objetivos del programa en materia de movilidad estudiantil
apuntan a promover el intercambio de estudiantes avanzadas/os de carreras
del sector agroalimentario y agroindustrial, de veterinaria y afines asi como de
docentes-investigadoras/es, y a favorecer la articulacién con profesionales del
sector. Las/os postulantes deben estar cursando, tener el 60% de su plan de
estudios acreditado, buen promedio de calificaciones y acreditar conocimientos
de nivel intermedio de francés. Previo a la movilidad asumen un «compromiso
de estudio» de actividades que desarrollaran, que luego facilita la acreditacion
como parte de su formacion obligatoria u optativad. El programa cubre gastos
de traslado y una manutencidon mensual durante la estadia en Francia.

Una idea del alcance del programa surge de datos vertidos por el respon-
sable para América en la Oficina de Relaciones Europeas y de la Cooperacion
Internacional del Ministerio de Agricultura y Alimentacién de la Republica Fran-
cesa, citado en Cipolla y Mate (2017), quien sefialé que en tres afios se habian
intercambiado 50 estudiantes por afio de cada pais y realizado 40 misiones de
coordinadores/as de proyectos, o profesores/as-investigadores/as, de ambos
lados. Segulin Giussani (2018), en 2015 entre ARFITEC Yy ARFAGRI Se asignaron 260
movilidades a estudiantes de grado argentinos/as. La misma autora sostiene
que Francia es el socio mas importante de Argentina en cooperacion bilateral
considerando la calidad de la agenda y los recursos invertidos.

En la FCAyF se convocaron movilidades estudiantiles de ARFAGRI entre 2016
y 2019, siendo variable la cantidad de plazas cada afio: fueron cuatro en 2016,
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cinco en 2017, dos en 2018 y tres en 2019. En 2020 no se concretaron movilida-
des en virtud de la pandemia. No se dispone de datos referidos a la cantidad
de postulantes que se presentaron a cada convocatoria. En el lapso de cuatro
anos realizaron experiencias de movilidad 14 estudiantes. De ese conjunto,
ocho (57 %) fueron varones y seis (43 %) mujeres; diez (71 %) pertenecientes a
la carrera de Ingenieria Agronémica y cuatro (29 %) a la de Ingenieria Forestal.
Las universidades de destino incluidas en los proyectos fueron Agro ParisTech,
Montpellier Sup Agro y Agro Campus Ouest. Estas universidades tienen sedes
y filiales en distintos lugares, como Paris, Nancy, Montpellier, Rennes, entre
otros y, en algunos casos, la oferta académica se especializa en agronomia o
bien en forestal. Las/os estudiantes de la FCAyF se han inclinado en su eleccion
por Agro ParisTech y por Montpellier Sup Agro.

El Programa MARcaA se inscribe en el Plan Estratégico 2001-2005 del Sector
Educativo del MERCOSUR. Inicialmente incluy6 a universidades de Argentina, Bra-
sil, Bolivia, Chile, Paraguay, Uruguay y Venezuela y fue creado con la finalidad
de promover el intercambio de estudiantes, docentes y coordinadoras/es aca-
démicas/os, de fortalecer las carreras y fomentar la cooperacién (Paso, 2018).

Las movilidades de alumnas/os comenzaron en 2006, tienen como requisito
de postulacién que las/os estudiantes tengan el 40 % de la carrera acreditada y
las actividades académicas se formalizan en un contrato de estudios suscripto
con antelacion al viaje. El programa financia el traslado, gastos de visado y
seguro médico, asi como una beca de instalacién por Unica vez, a cargo del
gobierno argentino. La forma de manutencion en la universidad de destino
es variable segln el pais.

El nimero de plazas anuales para las movilidades es materia de acuerdos
entre los gobiernos de la region. La cantidad de plazas de movilidad MARca
asignadas a la FCAyF ha sido variable, registrandose mayor cantidad en 2009,
2010y 2013 con siete plazas cada afo, y la menor cantidad en 2012, con tres
plazas. En el afo 2019 se contd con una plaza de movilidad estudiantil y en
2020 no hubo convocatoria en virtud de la pandemia. Entre 2006 y 2018 se
movilizaron 58 estudiantes salientes de la FCAyF por medio del programa MAR-
ca, de los cuales 16 (27,58 %) fueron mujeres y 42 (72,41 %) varones. La mayor
proporcion fue a Brasil, seguido por Bolivia, Chile y, por ultimo, a Uruguay y
Venezuela. Estas proporciones de flujos se vinculan con la cantidad de uni-
versidades de cada pais, siendo las brasilefias las mas numerosas en la red de
intercambios académicos del programa. Chile y Venezuela descontinuaron su
participacion en el programa.

En tercer afio de ambas carreras estudiadas, la tasa de inscripcién a los
cursos es de 112 alumnas/os (Informe de Evaluacién y Acreditacion, ARCUSUR,
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2016). Si se considera esta tasa de matriculacion en relacién con las/os estu-
diantes que realizaron la movilidad académica, se evidencia que esta alcanza
a un numero acotado de estudiantes, tanto en el Programa MARCA como en
el ARFAGRI.

En virtud de las plazas de movilidad académica disponibles la FCAyF abre
la convocatoria al estudiantado, previa difusion por la web, Secretaria de
Asuntos Estudiantiles, centro de estudiantes, clases presenciales, mailing y
redes sociales institucionales. En el caso del Programa MARca, la cantidad de
postulaciones a movilidades estudiantiles fue variando: el mayor nimero se
dio en 2008 y 2009 (con 13 inscritos/as cada afio) y el menor se registrd en
2018, con cuatro. En los afios 2014 y 2015, la cantidad de postulantes coin-
cidié con la de plazas disponibles. La evaluacién de los antecedentes de los
postulantes da origen a un orden de mérito, que diferencia entre titulares y
suplentes (lista de espera). Asi el/la estudiante cuyos antecedentes se acercan
mas a los requisitos que estipulan el programa tiene mayores posibilidades
de ocupar una plaza de movilidad y de elegir entre un mayor nimero de
universidades de destino. No ha habido casos de estudiantes excluidos de
este listado (muchos reiteran la postulacion al afio siguiente) y la limitante
esta dada por el numero de plazas disponibles. Estas —que como dijimos son
fijadas por los gobiernos— tienen una tendencia fuertemente decreciente en
los ultimos afios (Datos de la Coordinacién Académica del Programa MARcA).

Analisis del perfil, desempeiio académico y trayectorias internacionales
de las/os estudiantes entrevistadas/os

Para explorar los interrogantes centrales de nuestra investigacion analizamos
algunos casos intentando establecer el perfil socioecondmico y cultural de las/
os estudiantes, las trayectorias escolares y académicas e indagando el sentido
que ellas/os le atribuyen a la experiencia formativa de movilidad. A continua-
cion, presentamos informacién que contribuirda a comprender los singulares
itinerarios y desempefios académicos locales e internacionales.

{Quiénes son las/os estudiantes entrevistadas/os?

Las/os entrevistadas/os que participaron del Programa ARFAGRI son dos: Irene es
una mujer que a la fecha de la entrevista tenia 23 afios y Félix, un varén de 25
anos, ambos cursantes de IF. Proceden de familias cuyos progenitores tienen
estudios superiores completos: en un caso, ambos son universitarios; en el otro,
uno es universitario y otro posee estudios terciarios. En todos los casos tienen
empleo estable como profesionales independientes y/o en relacién de depen-
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dencia. Irene tuvo una formacidn secundaria con orientacién en Humanidades,
en una escuela publica de Magdalena, su ciudad de origen. Félix cursé estudios
secundarios con orientacidn en ciencias naturales, en una escuela agrotécnica
de su ciudad, EL Bolsén, provincia de Rio Negro.

Félix puede ser considerado un estudiante migrante ya que nacio y crecio
en otra provincia y se desplaz6 1.700 km, radicandose lejos del nucleo familiar
para seguir la carrera en la uNLP. Irene permaneci6 arraigada en su ciudad
de origen y cursoé los estudios desplazandose entre su domicilio y la FCAyF,
distante 20 km.

Ambos estudiantes ingresaron a IF en 2014; Irene inmediatamente después
de finalizar la secundaria, y Félix, luego de una experiencia universitaria
previa en otra facultad. Ninguno trabajé durante la carrera, con dedicacién
exclusiva al estudio.

Las/os estudiantes entrevistadas/os que participaron del programa MARCA
son tres: dos varones, Simon y Pablo de 38 y 28 afios respectivamente, y una
mujer, Rosario, de 39 afios, al momento de ser entrevistadas/os. Los tres estu-
diaron 1A y tuvieron que movilizarse para cursar la carrera en La Plata, desde
localidades cercanas: Simén se trasladé desde Lomas de Zamora (a 60 km de
La Plata), Rosario lo hizo desde Chivilcoy y Pablo desde Roque Pérez, ambas
localidades de la provincia de Buenos Aires, a 220 km y 160 km de La Plata,
respectivamente. Se destaca que Rosario y Simén ya habian transitado una
migracioén previa, dado que cursaron sus estudios secundarios en localidades
diferentes a su lugar de residencia (Rosario se trasladé del campo a la ciudad
y Simdén en sentido inverso, para asistir a una escuela agrotécnica).

Con relacién al clima educativo en el hogar, presentan caracteristicas hete-
rogéneas: Rosario procede de una familia de pequefios productores, dedicada
a la ganaderia, la agricultura y el tambo. La madre posee estudios superio-
res incompletos, se dedicé a la docencia; el padre tiene estudios primarios
completos y se capacité en otras areas a través de cursos. En esta familia las
personas que realizaron estudios universitarios fueron Rosario y su hermana
menor. En el caso de Pablo, su madre tiene estudios universitarios incomple-
tos con insercion laboral en la docencia. El padre posee estudios secundarios
completos. Una de las hermanas de Pablo estudia en la unLp. En el caso de
Simdn, su madre realiz6 estudios superiores no universitarios y el padre cursé
estudios secundarios técnicos y capacitacion docente, ambos con posterior
insercion laboral en la docencia.

En el cuadro siguiente sistematizamos informacion acerca de la trayectoria
en la carrera y en movilidad académica de las/os cinco entrevistadas/os.
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Cuadro 1. Caracterizacion, desempefio académico y movilidades efectuadas
por los estudiantes entrevistados
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Irene | F |[IF| 2014 [NO| 33| 8 8,24 | 2019 | ARFAGRI |SUP Agro Montpellier | Francia | activa
Félix | M |IF| 2014 [NO| 31| 8 8,15 | 2019 | ARFAGRI |SUP Agro Montpellier | Francia | 6 afios | 2020
Simén [ M [1a] 2002 Si| 1 |37 )5 735|2008 | MARCA UF Vicosa Brasil |10 afios|2012
Pablo | M [i1a] 2012 Si| 2811|2730 2017 | MARCA UdelaR Uruguay| 8 afios | 2020
Rosario| F [1A]1998 | Si | 2 | 31 |10| 6,50 | 2016 | MARCA | Universidad Federal | Brasil |20 afios|2018

de Uberlandia

Fuente: Elaboracién propia a partir de certificado de materias cursadas y exdmenes finales de la FCAyF-

UNLP y de datos de convocatorias a movilidades estudiantiles MARCA y ARFAGRI.

De los datos expuestos se infiere que Irene tiene una trayectoria que prac-
ticamente se ajusta a la duracién tedrica de la carrera, siendo aun estudiante
al afio 2021, con el Trabajo Final Integrador pendiente. No tuvo aplazos y
alcanzé un promedio 8,22 (superior al promedio de su cohorte).2 De las ma-
terias de la carrera de IF acreditd 80,48 % por promocion sin examen final y
19,51% con examen final. En la mayoria de los casos (33 materias) acredito
las asignaturas el mismo afio que las curso; solo en ocho materias se extendid
el plazo entre la cursada y la acreditacién.

En el caso de Félix también tiene una trayectoria que practicamente se
ajusta a la duracién tedrica de la carrera. No registra ningun aplazo y alcanzé
un promedio de 8,17 (superior al promedio de su cohorte)X? De las materias
de la carrera de IF, promociond sin examen final el 76 % y aprob6 con examen
final el 24%. En un 83 % acredit6 las materias el mismo afio que las curso y
solo en un 17 % se extendié el plazo entre cursada y acreditacion.

Rosario, por su parte, ingreso a la carrera de IF en 1998 y termind de apro-
bar las cursadas en 2013, graduandose en 2018, con un promedio de 6,50
(superior al promedio de su cohorte) Entre la finalizacién/aprobacion de
las ultimas materias y el Trabajo Final Integrador transcurrieron cinco afos.
Se destaca que tuvo una permanencia de 20 afios entre el ingreso/egreso.
En relacién con su desempefio en términos cuantitativos se observa que, de
las materias obligatorias, aprobd 12,2 % por promocion sin examen final, el
70,73% con examen final y el 17,07 % por equivalencia. Durante su carrera
desaprobo el examen final de diez materias, debiendo rendir algunas entre

Ciencia, DocenciayTecnologia,33(65) | Mayo-Agosto | 2022 | (01-31) 15



Paso, Ménica; Perilli, Valeriay Carrera, Maria Cecilia | Trayectoriasinternacionales de estudiantes...

dos y tres veces. En algunos cursos hay una distancia considerable entre el
ano de aprobacion de las cursadas y el de su acreditacién a través del examen
final: por ejemplo, en cuatro asignaturas mediaron nueve afios, y en otras 10,
11 y 12 afios. Con relacion al tramo inicial de la carrera, el primer afo le in-
sumidé cinco anos para la aprobacién de las cursadas y ocho para completar
la acreditacion de las asignaturas.

Simon tuvo una permanencia de diez afios, duplicando la duracién tedrica
del plan de estudios, y su promedio sin aplazos es de 7,35 (superior al pro-
medio de su cohorte).22 El primer afio de carrera le insumié dos afios para
aprobar las cursadas y tres para la acreditacion final. Aprobé casi el 100 %
de las materias con la modalidad de examen final, obteniendo solo una pro-
mocion sin examen final de las materias obligatorias. Con relacién al tiempo
transcurrido entre la aprobacion de cursadas y acreditacion final (incluyendo
cursos optativos y pasantias), 16 materias fueron aprobadas el mismo afio de
cursada, mientras que la mayoria de los cursos le insumié entre uno y cinco
anos entre la cursada y el examen final.

Por ultimo, Pablo tiene ocho afios de permanencia en la carrera y su pro-
medio es de 7,30 (superior al promedio de su cohorte)22 Si se toma en cuenta
el lapso entre ingreso y finalizacién de cursadas (2012-2018), se aproxima a
la duracién tedrica de la carrera. No obstante, entre la acreditacién de las
asignaturas y la aprobacion del Trabajo Final Integrador transcurrieron otros
dos anos. El primer afio de carrera le insumié dos afios para aprobar las
cursadas y tres para la acreditacion final. Respecto a la modalidad de acre-
ditacién, tuvo 68,3 % promociones sin examen final, 26,8 % con examen final
y 4,9% equivalencias, desaprobando solo dos asignaturas. Sobre el tiempo
transcurrido entre la aprobacion de cursadas y acreditacion final (incluyendo
cursos optativos y pasantias), 37 materias fueron aprobadas en el mismo afio
de cursada (promociones, equivalencias y cursos acreditados en MARcA) y 12
fueron acreditados entre dos y cuatro afios posteriores a la aprobacion de
las cursadas.

Los datos sistematizados precedentemente permiten apreciar la heteroge-
neidad de las trayectorias académicas de las/os entrevistadas/os. Una primera
cuestion para analizar es la condicién en la que cursaron sus estudios: tres de
ellos lo hicieron con dedicacién full time y otros dos tuvieron dedicacién part
time. Irene y Félix (de IF) no trabajaron durante su carrera, en cambio Simén,
Pablo y Rosario (1a) si lo hicieron, en forma permanente o temporal. Rosario
comenzé a trabajar en su 2° afo y continud hasta graduarse. Simén comenzé
también en su 2° afo, pero lo hizo solo por un afo. Pablo trabajé cuando
cursaba 3° afio, discontinud y volvioé a trabajar durante el dltimo periodo de
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carrera. Rosario y Pablo manifiestan haber tenido que trabajar para solventar
sus estudios y ayudar a sus familias.

Al postularse al intercambio académico la mayoria de las/os estudiantes
llevaban entre cinco y seis afios de carrera; no obstante, hay un caso de un
itinerario mas extendido (18 afios) al aplicar a la movilidad. Irene y Félix no
registraron pérdidas de regularidad en su itinerario académico, ni pidieron
excepciones (condicionalidad); tampoco interrumpieron los estudios. En el
caso de Simon, perdié en una oportunidad la regularidad y antes de graduarse
estuvo en situacion de condicionalidad. Luego, Rosario tuvo que pedir readmi-
sion en dos ocasiones (en el tramo inicial y mediando la carrera). Por ultimo,
Pablo pidi6 extension de plazos para rendir materias, pero no readmision.

Hasta aqui hemos descrito la trayectoria y el desempefio de las/os estu-
diantes, desde una mirada centrada en lo prescripto en los planes de estudios
que, si bien es relevante, no da cuenta de los aspectos subjetivos que influyen
en la configuracion de las carreras, a partir de decisiones y formas peculiares
de construir el oficio de estudiante. Estas cuestiones son cruciales ya que los
mandatos institucionales se resignifican y reformulan a partir de proyectos
vitales y motivaciones personales. A continuacién, nos focalizamos en la pers-
pectiva estudiantil mediante el analisis de las entrevistas.

¢Como se autoperciben las/os estudiantes en su rol?
Un eje explorado en las entrevistas se refirié a la autopercepcién como estu-
diantes que poseen las/os informantes. Un primer testimonio de una estudian-
te de IA enfatiza en la propia personalidad como factor influyente para ser
estudiante y progresar en la carrera. Es el caso de Rosario, que sostuvo que al
iniciar los estudios sus prejuicios y desconfianza hacia las personas, debido a su
personalidad, fueron un obstaculo para entablar relaciones con companieras/
os de estudio y hacer amistades, que podrian haber aportado a su crecimiento
académico y personal.

En cambio, Pablo, de la misma carrera, pero de otra generacién, estuvo
mas abierto a las/os pares, lo cual favorecié otro patron de comportamiento
estudiantil.

La realidad es que fui colgado del tren de un compafiero. Era un chico super
inteligente, que trabajaba, era mas grande y arrancé la facultad con veinticinco
afios, venia de estudiar antropologia. Cuando me di cuenta de que éramos afines
me enganché con él. Cursabamos y después nos quedabamos en la biblioteca a
estudiar. (Pablo)
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Un aspecto de interés es como valoran las/os estudiantes sus actitudes y ma-
neras de adquirir el oficio de estudiar, a partir de lo que perciben de la propuesta
académica y de las practicas docentes. Irene y Félix plantearon lo siguiente:

No diria que soy buen estudiante porque estudio mucho la semana anterior,
pocos dias antes... hubo muchos examenes [para los] que me maté estudiando la
noche o el dia anterior y me fue bien. [...] Tenia astucia para escribir y me acorda-

ba de las clases, relacionaba, pero no diria que era una estrategia. (Félix)

Soy consciente de que, si estas muy atrasado y no podés seguir la clase, eso
mismo te atrasa... si veo que estoy al horno, leo y no caigo sin saber. (Irene)

Simén, quien no se percibe como «buen alumno», plantea:

No me gustaba tomar nota, no tenia apuntes, entonces cuando llegaba el par-
cial tenia que ir a sacar fotocopias de otros compafieros. No era alguien que venia
leido a las clases, no iba a la biblioteca, no venia a clases de consulta. Sabia que a
la gente que me evaluaba le importaba que yo sepa lo de la fotocopia, entonces
no me estimulaba hacer otra cosa que estudiar la fotocopia. (Simén)

Sin embargo, el mismo estudiante sostuvo que dejo otras actividades para
dedicar mas tiempo al estudio, aunque sefialé que esto no redunddé en un
mejor desempefo. Considera que fueron otras cosas las que lo convirtieron
en un estudiante eficiente.

Es un proceso desde la nifiez, digamos. Creo que el que «sabe» leer, escribir y
hablar bien cuenta con ventaja en la academia, en los aspectos mas tradicionales.
En eso la facultad me aporté mucho, y ademas uno empieza a conocer gente que
estudia otras carreras y nosotros tenemos mucha capacidad de lectura, de traba-
jo grupal también. (Simon)

Pablo, por su parte, estuvo mas amoldado a la propuesta curricular: cursé tra-
tando de seguir el plan de estudios, estudiando diariamente para promocionar
sin examen o no atrasarse y siendo riguroso en la asistencia a todas las cursadas:

Siempre vine a todas las charlas, seminarios y talleres [...]. Recién después que
terminé de cursar aprendi cémo era estar en un proyecto [de investigacion o ex-
tensién] y participé un poco mas [de actividades extracurriculares]. Anteriormen-

te durante la carrera, no. (Pablo)
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Asi, vemos que, en general, las/os entrevistadas/os no se autoperciben den-
tro del imaginario del «buen estudiante». En los casos de Irene, Félix, Simén y
Pablo, implementaron diferentes estrategias para cursar y rendir examenes,
apelando ya sea a la organizacién y la disciplina, o bien a la memoria, la
«astucia», las habilidades personales y la interaccion grupal. El desempefio
académico de estas/os estudiantes muestra buenos resultados en relacién con
los tiempos prescriptos en el plan de estudios y las calificaciones promedios
de su cohorte. La trayectoria de Rosario muestra que tuvo mayores dificulta-
des, aunque sostuvo un ritmo constante que le permitié culminar la carrera.

En el préoximo apartado nos proponemos reconstruir como los estudiantes
se implican en experiencias de movilidad en otros territorios geograficos,
académicos y culturales.

La experiencia formativa de la movilidad académica

Las movilidades estudiantiles que analizaremos fueron para las/os entrevista-
das/os la primera experiencia educativa en el extranjero. Antes habian tenido
contacto con estudiantes entrantes de otros paises del MERcOsuR y de la Comu-
nidad Europea que hicieron movilidades en la FCAyF. Las experiencias vividas
remiten a contextos diferentes, en tanto se efectuaron en diversos paises (Bra-
sil, Uruguay, Francia), cuyas tradiciones educativas y culturales pueden resultar
mas cercanas o lejanas para estudiantes argentinas/os. Estas experiencias im-
plican —con excepciones—inmersidn en otras lenguas y en tramas de relaciones
que ponen en juego las capacidades de adaptacion. El grado de conocimiento
de las practicas y culturas de paises e instituciones de destino puede ser muy
desigual en funcién de la procedencia social, el clima educativo familiar, el
dominio de otra lengua o la participacidn en practicas interculturales.

Félix e Irene realizaron su experiencia de movilidad en 2019 en la Univer-
sidad ParisTech en el marco del programa ARFAgri. Irene, en la sede de Mon-
tpellier, especializada en estudios agrondmicos, y Félix en la sede de Nancy,
dedicada a estudios forestales. Ambos desplegaron sus estudios con buen
ritmo y buenos resultados académicos y procuraron enriquecer su formacion
con actividades extracurriculares.

La exigencia de dominio de un idioma para acceder a una movilidad es un
condicionamiento dado que se requieren varios afos para alcanzar el nivel
exigido y los cursos son arancelados. Por ello, puede haber desigualdades
entre las/os estudiantes, emergentes de oportunidades de aprendizaje di-
ferenciales previas y simultaneas al ingreso a la universidad. En tal sentido,
Félix manifestd tener bastante dominio de inglés de sus estudios secundarios
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y estar familiarizado con el aleman por su ascendencia. Luego eligié estudiar
en la Alianza Francesa, donde cursé cuatro afios de francés, paralelamente a la
carrera de I, y rindié el examen B1 cuando ya tenia en mente el proyecto de
movilidad académica. Irene, por su parte, empez6 a estudiar francés estando
en tercer afio de su carrera. Curs6 dos afios y manifestd que «estaba cansa-
da de estudiar inglés». Ya en Francia hizo un curso de idioma. En el caso de
Rosario, antes del viaje a Uberlandia, tomé clases de portugués y manifestd
que durante el intercambio tuvo algunas dificultades con el idioma. Simén
aprendié portugués en Brasil «a los ponchazos» y sostuvo que en las clases se
manejaba bien con el idioma (por el hablar pausado y el apoyo visual) aunque
en otras situaciones sociales le costd mas. Cabe sefialar que el programa MARCA
no exige certificar el dominio del portugués y la decisién de capacitarse esta
sujeta a la voluntad del/a postulante.

Los siguientes testimonios dan cuenta del valor del idioma para el aprove-
chamiento de la formacion en el extranjero, ventajas que se incrementan si
se maneja mas de una lengua extranjera:

En el intercambio elegi hacer tres médulos de agroecologia, que se dan en
inglés. Eso hace que la mitad de la matricula sea extranjera (habia muchos alum-
nos de Asia), cosa que en el resto de los cursos no es asi. Los médulos que cursé se
aprobaban con examenes escritos. Al primero me permitieron hacerlo en espa-
fiol, el segundo era en inglés, basado en una salida a campo, y tuve que leer textos
con extractos de papers y completar esquemas de ciclos de nutrientes. (Irene)

La eleccion del pais/universidad de destino es un aspecto crucial de las
experiencias de movilidad y esta atravesada por intereses vocacionales, cul-
turales, prestigio institucional y, también, por otros factores, como el econé-
mico. En el caso de ARFAGRI, a los postulantes de 2019 se les informd que era
necesario costear algunos gastos en forma personal para complementar la
beca. Irene reconocio que, al elegir la sede de Montpellier, evalu6 el costo de
vida en diferentes ciudades francesas, antes que lo académico, e indicé que
su familia le dio apoyo econdmico. La estudiante viajo por seis meses aunque,
finalmente, se quedo diez, y durante el tiempo extra de permanencia, realizé
pasantias de recoleccion de cosechas a cambio de vivienda y alimentacion,
en cercanias de la universidad.

[el intercambio] implica un montén de guita y no es lo mismo que te implica
vivir en La Plata. (Irene)
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Su testimonio da cuenta del condicionamiento econdmico para acceder
a la movilidad y también muestra —en linea con planteos de investigaciones
resefladas— que su familia invirtié recursos en la internacionalizacién de su
trayectoria.

Otra faceta de nuestro trabajo focalizé las razones que inducen a las/os
estudiantes a efectuar movilidades académicas y el sentido que les atribuyen.
Las/os entrevistadas/os dan cuenta de una diversidad de intereses y factores
que las/os estimularon a implicarse en estas experiencias.

Respecto a la decisidn de postularse, sefialan que un factor de influencia
fue compafieros/as que las/os incentivaron, por transmitirles experiencias
positivas de movilidades ya realizadas. Simén, a partir de un relato de expe-
riencia de movilidad de una compafiera, se sintié inmediatamente motivado:

Me agarré en un momento que estaba pensando en la vida y en qué hacer de
la vida y vino esta chica, conto su experiencia y dije «Chau, me voy a anotar». Sali

de ahi, junté los papeles, me anoté sin saber muy bien. (Simon)

En algunos casos, como el de Simén o Pablo, los relatos de sus pares los
estimularon rapidamente, y otros, como Rosario, necesitaron de mas insisten-
cia y tiempo para «animarse».

Asimismo, lo que cuenta Simdn respecto de la decisidn de realizar una mo-
vilidad es significativo porque, al igual que el resto de las/os entrevistadas/os,
da cuenta de motivaciones mucho mas cercanas a una busqueda de vida, de
algo que se quiere, pero «no se sabe muy bien» qué es, que a objetivos bien
definidos o a aspiraciones académicas concretas.

Todas/os mencionaron una necesidad y bisqueda de nuevas relaciones,
vivir en lugares muy diferentes a los ya conocidos y aprender cémo se hacen
las mismas cosas en otros paises. Consideran valiosas estas cuestiones para
su formacién, no solo académica sino humana, aunque no significa que el es-
tudio pase a segundo plano. Asi, lo que las/os estudiantes identificaron como
sus intereses mas fuertes se vincula con la oportunidad de tener vivencias
interculturales.

Tuve un poco de tristeza al irme por dejar la familia por un tiempo, eso fue
bravo, y también tener que resolver todo solo en otro pais, pero fue un desafio

para mi. (Félix)

Elegi cursos en los que habia gente de todas partes del mundo, muchos ex-

tranjeros. Eso cambia la dindmica. (Irene)
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Hice cursos a los que concurrian siempre estudiantes distintos que venian de

diversas orientaciones de carreras. (Félix)

Elegi Montpellier porque era conocer gente del ambiente de agroecologia [...]
ya la habia hecho aca pero alla la materia era diferente. (Irene)

Elegi [la materia] economia agraria que [..] me gusté porque me daba un pan-

tallazo general de como funcionan las producciones en Uruguay. (Pablo)

Los testimonios anteriores pueden relacionarse con planteos de Guzman
Goémez (2017), quien sostiene que las/os estudiantes tienen vivencias intensas al
tener que adaptarse a un contexto desconocido, afrontar barreras lingtisticas
y culturales, marco en el cual las experiencias personales (nuevas relaciones,
vivir lejos, tener autonomia) tienen gran peso y el interés por los estudios puede
pasar a segundo plano. Estudiar afuera —seglin esta autora— también permite
confrontar la calidad de ensefianza en la institucién de origen y destino, abrir
nuevos horizontes y trazar proyectos formativos y profesionales en otros paises.

Para conocer las motivaciones mas estrictamente académicas de las/os
estudiantes examinamos los contratos de estudios, instrumentos que permiten
ver qué formacion especifica y compromisos se asumen al planificar movilida-
des. Al respecto Irene eligio cursar tres modulos de agroecologia, que habia
tenido en su carrera; se dijo a si misma «me interesa la agroecologia... asi que
todo lo oriento hacia ahi». Complementé lo anterior con un curso de francés
y una pasantia.

Félix, en cambio, decidié tomar cursos especificos de su area de estudios
(Estructura y funcionamiento de ecosistemas, Manejo forestal, Dendrologia,
Estructura y propiedades de la madera para uso industrial) y realizé un pro-
yecto tutorado de optimizacion del régimen silvicola. Todas las actividades se
le reconocieron como créditos optativos. Como puede verse, estos dos estu-
diantes forestales canalizaron diferentes intereses formativos y vocacionales
mediante la movilidad académica.

Pablo, en la UdelaR, eligié hacer cursos equivalentes a algunos que habia
tomado en la FCAyF y le faltaba acreditar (Socioeconomia, Economia agraria'y
Mecanizacion agricola) y aproveché actividades que no ofrece su universidad
de origen, cursando Ecologia de ecosistemas, Ecologia de especies invasoras,
Agricultura organica y un Taller de competencias informacionales, que se le
reconocieron como créditos optativos. El estudiante valoré positivamente to-
das las actividades y disfruté de hacer huertas en escuelas y de otro espacio
en el cual «se debatia muchisimo».
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En el caso de Rosario, aprovecho su movilidad en la uru para regularizar
materias que tenia cursadas sin acreditar en la FCAyF, como Extension agraria,
Administracién agraria, Socioeconomia |, Agroindustrias, Horticultura, Meca-
nizacién agraria y Fitopatologia, con reconocimiento como equivalencias.

Simén eligio cursar lo que le restaba del ultimo semestre de su carrera;
realizé Extension rural, Administracién agraria, Sistemas agropecuarios sus-
tentables, Agroindustrias y Produccion animal Il.

Al evaluar lo que les aporté la experiencia de intercambio académico a su
formacién, destacaron principalmente dos aspectos: la sociabilidad (amistades
y vinculos en los lugares de destino) y lo académico.

En las experiencias de movilidad académica realizadas en Brasil, hay mati-
ces a la hora de valorar la sociabilidad. Rosario, quien hizo intercambio MARcA
en la ury, al referirse a las personas que conocié manifesté haberse sentido
muy acogida por los locales, integrada. Y agrega:

La gente en Brasil es mas abierta y solidaria que nosotros. Aca en la facultad,
el afio anterior hubo chicos de Brasil y no los integramos. (Rosario)

Simon, cuya movilidad se realizé en el mismo pais, pero en la urv, destacd
algunas diferencias en las relaciones sociales, que lo incomodaron.

Nosotros aca tenemos eso de que cuando terminamos de cursar nos vamos a
la casa de uno y ellos no lo tienen. No son de ir a la casa del otro y esa fue una de
las cosas que me resultaron chocantes. Salia de la facultad y cada uno se iba a su
casa. (Simon)

Lo anterior contrasta con la experiencia en la universidad de origen: uno de
los aspectos que las/os entrevistadas/os valoraron de la FCAyF fue la facilidad
y rapidez con la que, desde el curso de ingreso, se sintieron cémodos entre
sus compafieras/os y conformaron un grupo de estudio y de amistad.

Por su parte, Pablo, quien hizo su intercambio en la UdelaR de Uruguay,
destaca como positivo haber encontrado un grupo de amigas/os, que no eran
companieras/os en las cursadas sino estudiantes internacionales de diversas
carreras y paises. Respecto de sus pares en la universidad, no logré entablar
relaciones por fuera de la interaccion en las clases. Consultado sobre las cosas
que mas le habian interesado de la experiencia, dijo:

Ciencia, DocenciayTecnologia,33(65) | Mayo-Agosto | 2022 | (01-31) 23



Paso, Ménica; Perilli, Valeriay Carrera, Maria Cecilia | Trayectoriasinternacionales de estudiantes...

Todo. A mi me tocé ir a Montevideo. Para mi tiene un parecido a La Plata en
lo que es cultura, movimiento de estudiantes, siempre hay algin evento para ir
[..] [un companfiero de Paraguay] armé un grupo de WhatsApp y de repente nos
encontramos que éramos noventa y tres personas de intercambio de todos los
paises, de todas las carreras. (Pablo)

El otro aspecto relevado de las experiencias de movilidad es el académico.
Las formas de trabajo de las universidades extranjeras son comparadas por
las/os estudiantes con las de su universidad de origen y sus relatos dan cuenta
de diversas facetas (metodologia de ensefianza, evaluacion, calidad, actitud
de los docentes) que valoran.

En relacién con la organizacién de la ensefianza en las universidades de
destino, se valoran las practicas de bienvenida, modalidad y condiciones de
cursada, entre otros. Irene destaca que «existia una profesora encargada de
cuestiones pedagogicas que nos proponia realizar ejercicios para soltarse,
conocerse, porque todo es tan diferente, para recordar los nombres y entrar
en confianza» (Montpellier).

Por su parte, Pablo se encontré con cursadas muy numerosas en las que
dificilmente podia compartir con sus compafieras/os. Ademas, manifesté que a
pesar de que las materias parecian sencillas, no era facil aprobarlas (UdelaR).

Félix sefalé que experimenté tomar cursos que fueron intensivos (de una
semana y dos semanas), modalidad que estima no es demasiado (til, ya que
el tiempo es poco (Nancy).

Irene aprecio6 que, a diferencia de lo que ocurre en la FCAyF, en la universi-
dad de destino «la carga horaria oculta de las materias esta absorbida dentro
de los cursos»; si hay que hacer trabajos, no se dicta clase y se asignan esas
horas para las tareas. También destacé la gran oferta de formacion practica
(pasantias, de tematicas diversas, internas y externas), que pueden hacerse en
Francia y en paises africanos (Montpellier).

Un aspecto crucial de la experiencia estudiantil suele ser la evaluacion.
Irene refirié que las evaluaciones experimentadas en Montpellier fueron varia-
das: un examen cuya consigna fue dada al inicio del curso, trabajos en grupos
a partir de una salida a campo, un examen escrito con consignas variadas,
elaboracion y defensa de un proyecto para un comitente. También mencion6
la importancia que se le asigna a la autoevaluacion y evaluacién por pares,
en habilidades que forman parte de los cursos (manejo de redes, plataforma
interactiva Mooc), operativizada a través de planillas ad hoc.

Félix, en otra sede de la misma universidad, experimenté también formas
de evaluacién que lo involucraron en practicas nuevas para él (hacer un
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péster, entrevistar a profesionales). «Eso te pone en un rol muy activo, lo
armas vos como quieras, no es que te bajan algo y lo hacés»; juzgo intere-
sante la variedad y la independencia para elaborarlas.

Pablo, estudiante en la UdelaR, experimentd cierta inconsistencia entre
ensefianza y evaluacidn ya que las cursadas parecian simples, pero luego
las evaluaciones (pruebas objetivas) dificultaban la aprobacién. La forma de
asignacion del puntaje, segun él, «era fea.

Simén tuvo otras experiencias en la urv que le permitieron hallar una dife-
rencia respecto de la FCAyF, que radica principalmente en la actitud de las/
os docentes:

Una de las cosas que me llamaron la atencién durante el intercambio era la
predisposicion del docente a que uno apruebe. Eso es bastante contrastante. Uno
aca [en la FCAyF] tenia la sensacion de que tenia que demostrarle y convencer a
la persona que evaluaba que estaba en condiciones de aprobar. Tenias que buscar
todas las herramientas como si del otro lado hubiese cierta resistencia. [...] [en
FCAyF] se parte de un punto: ya estas desaprobado, a ver, revirtamos esta situa-
cién. Y alla [en Brasil] no. Siempre senti que habia una predisposicién a la aproba-

cion. (Siman)

Simon se refirié también a la menor exigencia y dificultad de las cursadas en
Brasil, en relacién con el volumen de lectura y duracién de las clases, ademas
de lo referido a la evaluacion.

La experiencia de intercambio en otras universidades les sirvié a las/os es-
tudiantes para «testear» la formacién propia. Les llamé la atencién constatar
que estaban bien preparadas/os, habituadas/os a la lectura y estudio intensi-
vos y, en el caso de quienes hicieron movilidad en universidades del MERCOSUR,
comprobaron que tuvieron que «leer menos». Incluso Simén comparé el nivel
de la formacion de grado en la unLp con el de posgrado en Brasil. Rosario,
quien en la FCAyYF tuvo un recorrido lento y que con algunas materias sentia
que eran muy exigentes, indic6 que lo realizado en Brasil le resulto «facil, el
estudio era como en la secundaria».

Félix, por su parte, al evaluar el nivel académico en la universidad ParisTech,
sede Nancy, dijo que es «normal», equiparable al cuarto afio de su propia
carrera.

Aprendi cosas interesantes, pero no es que me exploté el cerebro de cono-

cimientos nuevos. [...] El nivel de alla me parecié normal, nada que envidiar. [...]

Antes de ir queria aprender un montoén de cosas, tenia ganas de programar en
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C, cosas de estadistica que dije «voy alla y las aprendo»... pero no. [...] A muchas
cosas las habia visto, contaba con esa ventaja de que todo me era familiar. (Félix)

En cuanto al balance del intercambio, Irene valord que adquirié algunas
capacidades nuevas, como relacionarse o plantear una problematica delante
de otras/os.

Me sirvio para formar la personalidad, para enfrentar algo que venga. No creo
que me plante igual ahora que como lo hacia antes si salgo a buscar laburo. El
hecho de estar ahi comunicandote a medias, exponer un PPT en inglés cuando
apenas estas viendo qué onda, pasar vergiienza... te agarra como una confianza,

una seguridad que en otros lados no me la pusieron a prueba.

Subrayo que la experiencia le permitié consolidar su dominio de inglés y de
francés ya que practicé ambos idiomas con compafieras/os, ademas de tomar
cursos en ambas lenguas. Asimismo, sostuvo que tener una mirada comparati-
va de la realidad del campo, las practicas en la ciencia en uno y otro pais, le
permitié cuestionar algunos imaginarios y darse cuenta de algunas similitudes:

La ciencia que vi alla tiene los mismos errores y cosas positivas que aca [...]
fuimos a X a trabajar e investigamos algo que a los productores no les servia, son

los mismos errores que nos mandamos acd y en la China. (Irene)

En cuanto al balance del intercambio, Félix sostuvo que la experiencia fue
muy significativa, siendo lo cultural lo mas valioso para él porque

podés hacerte una idea de las costumbres, como es el caracter de la gente en
Francia, sus habitos, las comidas, como se comportan o cuales son sus valores e
ideales. (Félix)

Desde un punto de vista académico, entiende que la movilidad le supuso
juntar 24 créditos internacionales de la Union Europea, «eso es lo que ganas,
y curriculum, supongo».

Por su parte, para Pablo lo mejor de su experiencia de intercambio fue lo
social y vincular:

Yo siempre me formé porque para hacer agroecologia hay que estudiar mu-

cho, pero creo que mi carrera, mas alla de lo académico, pasé siempre por lo
social. (Pablo)
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Rosario, coincidiendo con Pablo, valora positivamente la experiencia social
e intercultural vivida en Brasil. Asimismo, destaca que pudo hacer un buen
aprovechamiento académico en relacién con las equivalencias que acredit6
(siete asignaturas).

Simoén también realizé un balance muy positivo y, para él, la experiencia en
Brasil tuvo una repercusion en su trayectoria formativa y laboral posterior, ya
que el intercambio le posibilité acceder a un trabajo directamente vinculado
con la ingenieria agrondmica:

Habia estado de intercambio en Vicosa y volvi para el 20 de diciembrey el 1.°
de enero me contrata esta empresa argentina para mandarme a Brasil. Era una
empresa que queria a alguien que hablara portugués y que estuviera en el tema;
entonces otra vez volvi a trabajar a Brasil. (Simdn)

Este trabajo le implicé a Simdn una demora en la graduacién, pero también
lo impulsé a realizar su maestria en Brasil una vez graduado.

Conclusiones

En este trabajo analizamos las experiencias formativas de estudiantes de A e IF
de la unLP que participaron en dos programas de movilidad académica, uno de
alcance regional (MARca), otro internacional (ARFAGRI). La internacionalizacion
de las trayectorias universitarias es un fendmeno en expansién, enmarcado en
tendencias a la globalizacién, aunque algunas investigaciones sostienen que
son aun escasos las/os beneficiarias/os y que la oferta es desigual segun los
paises y esta sesgada, social e institucionalmente. Nuestro interés se focaliz6
en comprender qué factores estructurales, institucionales y subjetivos influyen
en la conformacién de estas trayectorias y establecer qué procedencia social,
educativa y familiar tienen las/os estudiantes de la FCAyF que acceden a inter-
cambios en el extranjero. Tal interrogante emerge de considerar la desigual-
dad en la distribucién de los bienes sociales, econémicos y culturales, tenden-
cia consolidada en nuestra sociedad, asi como la segmentacién de los sistemas
educativos, que coexisten con las politicas de democratizacion educativa.

El acceso a las movilidades académicas se rige por algunos requisitos que
condicionan la eleccién entre distintas alternativas de intercambio. Una exi-
gencia suele ser el dominio de idiomas, en un nivel que trasciende las prac-
ticas incorporadas a la curricula de las carreras. Es posible que el interjuego
entre el dominio de idiomas y las posibilidades familiares de invertir recursos
econdmicos condicionen la eleccién del tipo de programas de movilidad al
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que se postula y los destinos posibles. Retomando argumentos de Mayer y
Catalano (2018), consideramos legitimo preguntarnos si la expansién de la
internacionalizacion en nuestro medio puede haber generado programas mas
«accesibles» junto con otros mas exclusivos o elitistas, replicando, en parte, la
estratificacion de los sistemas educativos y generando circuitos diferenciados
de internacionalizacion.

La literatura que aborda las relaciones entre movilidad académica y des-
igualdad suele considerar que los programas de intercambio estudiantil selec-
cionan a sus candidatas/os entre las clases medias acomodadas, de hogares
con capital cultural alto y padres profesionales (Renteria, 2012, citado en
Guzman Gémez, 2017; Luchilo, 2016; Gonzdalez Monteagudo, 2016). No obs-
tante, de nuestro trabajo se desprende que resulta necesario comprender la
especificidad que adquiere esa relacién en instituciones publicas, tradicionales
y de gran tamafio como la unLP, y especificamente en la FCAyF. El analisis de
situaciones y contextos especificos permite profundizar el conocimiento sobre
cémo se configuran las vinculaciones entre formas de seleccion de becarias/
0s, expectativas personales y familiares y origenes sociales.

Este trabajo nos permitié aproximarnos a las movilidades académicas
desde un angulo que busca trascender los objetivos de los programas e insti-
tuciones para centrarse en la perspectiva estudiantil. Vimos que hay factores
que condicionan el acceso, relacionados con el restringido nimero de plazas
y de programas conveniados; también cuestiones que son cruciales al elegir
universidades de destino y paises, como el dominio de una segunda lengua,
0 contar con recursos econémicos extra. Mas alla de estas limitaciones, pa-
reciera que las/os estudiantes de la FCAyF que se sienten interpeladas/os
para hacer un tramo de formacién internacional son bastante mas diversas/
os —social, cultural y académicamente- que lo sugerido en la literatura, por lo
menos entre nuestras/os entrevistadas/os. El trabajo, si bien se basa en pocos
casos, nos permitié vislumbrar que no solo aquellas/os que hacen la carrera
con regularidad, han viajado antes o tienen una familia con antecedentes uni-
versitarios se piensan a si mismas/os como sujetos de experiencias formativas
internacionales. Con esto no buscamos relativizar el peso del capital cultural y
economico al momento de optar, postular y obtener una beca de movilidad ni
negar la pertinencia de preguntarnos por la existencia de circuitos de interna-
cionalizacion. Consideramos que estos fendmenos no son mutuamente exclu-
yentes, sino que tiene relevancia reconocer que, en el analisis de experiencias
de movilidad concretas y de los relatos de las/os estudiantes, emerge que las
aspiraciones y deseos de realizar movilidades académicas internacionales no
responden de forma lineal a condiciones objetivas.
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Las movilidades académicas estan siendo repensadas hoy en un marco de
crisis de las politicas de cooperacién y producto de la pandemia de COVID-19.
En un contexto que requiere profundizar el conocimiento de las trayectorias
internacionales universitarias, los estudios cualitativos tienen potencial para
ayudar a comprender como sus protagonistas —las/os estudiantes— experimen-
tan estos tramos de formacion, los sentidos que les confieren y las dinamicas
que se constituyen alrededor de las movilidades académicas. Sin descono-
cer que la internacionalizacion esta atravesada por logicas geopoliticas y
tendencias de mercado, entre otras variables, es posible pensar que las/os
sujetos también son productoras/es de sentidos y les dan su impronta a estas
experiencias formativas.

Notas

1. El trabajo se inscribe en la investigacion
«Trayectorias académicas y experiencias
de formacion e inclusién en el tramo inicial
y medio de las carreras de Ingenieria Agro-
némica e Ingenieria Forestal de la Univer-
sidad Nacional de La Plata», desarrollada
en el marco del programa de incentivos a
los docentes investigadores. «c VOLVER

2. Para Knight (1994) la internacionalizacién
es el proceso de integrar una dimensién in-
ternacional e intercultural a las funciones
de ensefianza, investigacion y servicio de
la institucidn. « VOLVER

3. La UNLP esta conformada por 17 faculta-
des. El promedio de ingresantes a las ca-
rreras de IA e IF esta calculado consideran-
do los afios 2016 a 2019, que es el periodo
estudiado. «_ VOLVER

4. Aprobar dos examenes finales y/o un exa-
men final y dos cursadas, como minimo,
durante el ciclo lectivo. «  VOLVER

5. La «internacionalizacién en casa» se cons-
tituye a partir de la inclusién en el plan de
estudios de actividades que promueven la
conciencia internacional, la formacién de
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habilidades interculturales, idiomas, etc.
La «internacionalizacidn en el extranjero»,
por su parte, incluye diversas movilidades
fuera de las fronteras institucionales y del
pais, mediante intercambios académicos,
pasantias, proyectos de colaboracién en

redes, etc. «<_VOLVER

6. Otros programas de movilidad académica

de los que participa la FCAyF son el Pro-
grama Escala Estudiantil, en el marco del
convenio con la Asociacion de Universida-
des del Grupo Montevideo (AUGM). Desde
2003 y 2015 viajaron nueve estudiantes a
universidades brasilefias y, como contra-
parte, la FCAyF recibié 11 alumnos (Infor-
me de autoevaluaciéon ARCUSUR-FCAyF
UNLP-2016). «< VOLVER

7. ARFITEC constituye un hito en el desarrollo

de la cooperacion franco-argentina, sien-
do el primer antecedente de una experien-
cia de cooperacién bilateral de nuestro

pais con un socio europeo. «  VOLVER

8. Puede darse el caso de que las actividades

realizadas no sean compatibles ni acre-

ditables como materias obligatorias del
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plan de estudios de origen y solo se reco-
nozcan como actividades optativas o cré-
ditos. « VOLVER
9. La duracién promedio calculada para el
afio 2014 es de 11 afios. Y la calificacién
promedio es 6,36. «_ VOLVER
10. idem datos Irene. « VOLVER
11. La duracién promedio calculada para afio
1998 es de 11 afios y la calificacién prome-

dio es 5,65. «_ VOLVER
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