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Resumen

El articulo presenta aspectos poco explorados de la operacion de recreacién hegemonica llevada a
cabo a través de la nacionalizacion educativa en la Argentina de comienzos del siglo xX. Se analiza
la reaccion oligarquica frente a impacto cultural de la inmigracién a partir del estudio de la vinculaciéon
entre el campo pedagdgico y el campo intelectual. Especialmente, la articulacion discursiva entre la
educacion normalista, la politica educativa de José Maria Ramos Mejia y la recuperacién del folclore
realizada mediante la Encuesta Lainez editada por Ricardo Rojas. Por ultimo, se avanza en el estudio
del cambio de signo ideoldgico y en el uso pedagoégico de los contenidos folcléricos propios de la cultu-
ra oral en la formacion del canon escolar.
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Introduccion

Cuando todo indicaba que durante el Centenario de la Revolucién de Mayo se iban a celebrar los lo-
gros educativos alcanzados por el Normalismo en la Argentina, los efectos no previstos de la politica
migratoria y su negativo impacto en las escuelas empezaban a ser motivo de preocupacion por parte
de la dirigencia educativa. La funcién politica de la educacién, que durante medio siglo habia generado
un sujeto pedagdgico subordinado a la hegemonia letrada, ahora resultaba insuficiente porque ya no
podia contener el conflicto. Asi es, frente a la irrupcién de la diferencia cultural y linglistica que traian
los inmigrantes, la articulacion pedagoégica entre republica letrada y ciudadania restringida empezaba
a expresar su intrinseca contradiccion, poniendo de manifiesto que la educacion resultaba insuficiente
para seguir conteniendo el antagonismo instalado en el seno de la republica conservadora.

En este nuevo clima de época marcado por la problematica integracion de los extranjeros, los deba-
tes pedagdgicos acerca del rol de la escuela se intensificaron. Dentro de esta disputa ideoldgica por la
definicion de la identidad nacional puede senalarse que la respuesta estatal fue contundente. En efecto,
desde los mas altos niveles del gobierno oligarquico se inicia un proceso de recreacion hegemoénica
basado en una politica educativa mediante la cual se determiné una nueva funcién politica para la edu-
cacion argentina. De ahi en mas, el discurso pedagdgico se orientara hacia la formacién de la naciona-
lidad y nuevamente el Normalismo desde las aulas liderara esta transformacion cultural.

Con el objeto de comprender un poco mas cémo se dio este cambio transcendental en la historia
de la cultura escrita en la Argentina y para tratar de explicar el impacto de la homogeneizacién cultural
que supuso la incorporacién masiva de los nifos criollos e inmigrantes al mundo simbdlico de la escri-
tura, vamos a desarrollar en este articulo una serie de argumentos tendientes a reconstruir un capitulo
fundamental que, a pesar de la importante bibliografia especializada existente sobre educacién y na-
cionalismo, todavia tiene aspectos poco explorados. En tal sentido, consideramos que nuestra investi-
gacion ofrece un aporte para la reconstruccion histérica del giro educativo nacionalista, focalizando la
interpretacién narrativa en la intervencién del Normalismo en esta nueva articulaciéon educativa entre la
hegemonia de la cultura escrita y la formacion de la nacionalidad argentina.

El primer argumento puede resumirse sosteniendo que la dirigencia normalista consiguié formu-
lar una nueva articulacién discursiva entre pedagogia y politica porque pudo implementar un exitoso
programa de nacionalizacién educativa dejando atras los rasgos cosmopolitas propios del normalista
decimonodnico. Dicho programa basicamente consistié en un reforzamiento del poder educativo estatal
mediante el disciplinamiento pedagdgico y la homogeneizacion cultural y linglistica de los sectores po-
pulares nativos e inmigrantes. Pero esta politica educativa oficial no se limité solamente a reprimir las
identidades extranjeras antagonicas o a controlar la reproduccion ideoldgica de las subalternas nativas
sino que su éxito se debid a la fuerza propositiva que alcanzé la educacion patridtica para construir
un nuevo imaginario pedagdgico nacional. Es decir, nuestro objetivo es analizar la positividad (en el
sentido foucaultiano del término) de este nuevo orden del discurso pedagdgico hegeménico producido
por el Normalismo en torno a un significado univoco de la patria que tuvo el poder simbdlico suficiente
como para interpelar y constituir identidades nacionales.

En segundo término, vamos a proponer que el impacto de la nacionalizacién educativa en gran parte
se debid a que la construccion de la identidad nacional se canalizé a través de la alfabetizacion. En
relacién con la hipétesis anterior, también hay que senalar otra cuestion central: el proceso de alfabe-
tizacion fue regulado por un canon escolar nacional. En efecto, la formacién de una serie canénica de
libros de lectura escolar fue parte sustancial de la educacion patridtica y es justamente a través del uso
de este repertorio textual oficial que en el curso de la alfabetizacion los alumnos criollos y extranjeros
iban deviniendo argentinos al ritmo de la ensefianza de la lectura y la escritura. Es decir, a medida que
iban siendo alfabetizados constituian su identidad como argentinos al inscribir su acceso a la escritura
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dentro del sentido univoco de nacionalidad que los libros de lectura escolar transmitian. En suma, la
alfabetizacién fue puesta al servicio de la constitucién de la nacionalidad.

Ahora bien, en el contexto de esta nueva construccion discursiva nacionalista es importante desarro-
llar un tercer argumento. Se trata de un aspecto poco explorado en la bibliografia especializada y que
constituye otros de los aportes de esta investigacion (de Miguel, de Biaggi, Enrico, Roman, 2007) Nos
referimos a la articulacion discursiva entre el campo pedagdégico y el campo intelectual y aiin mas es-
pecificamente entre el Normalismo y algunos intelectuales claves como Leopoldo Lugones, Joaquin V
Gonzalez, Octavio Bunge o Ricardo Rojas. Ahora bien, en funcién del recorrido investigado nos intere-
sa estudiar el aporte realizado por Ricardo Rojas al programa educativo nacionalista que el Normalismo
llevo adelante. Esto es, lo que vamos a analizar es la funciéon que cumplio el autor en la operacién de
nacionalizacion educativa ejecutada a partir de la gestion ministerial de José Maria Ramos Mejia. En
efecto, puede desde ya anticiparse que el giro nacionalista que tomo la educacion encontrd en la obra'y
en la intervencion de Rojas los fundamentos ontolégicos de la nacionalidad escritos en una nueva ver-
sion de la historia argentina que otorgaba una justificacién pedagdégica para la recuperacién del folclore.

1. La educacion patriotica como estrategia de recreacion
de la hegemonia pedagégica normalista

En 1908, José Maria Ramos Mejia es nombrado como presidente del Consejo Nacional de Educacion
con el claro propdsito de poner a la escuela al servicio de un proyecto de educacién patridtica capaz de
enfrentar el peligro provocado por el conflicto de integracion de los inmigrantes que estaban poblando
el pais y que ponian en entredicho el significado de la nacionalidad argentina.

A tal fin, la dirigencia normalista asume el desafio de la nacionalizacion educativa y liderada por los
grupos positivistas mas autoritarios emprende la tarea politico-pedagdgica de recrear la hegemonia
cultural mediante la normalizacion del sistema educativo. Esto es, la homogeneizacién del discurso
pedagégico en sus dimensiones didactica, textual y linglistica. Asi fue que durante tres décadas, los
normalizadores libraron una intensa lucha discursiva, controlando y reprimiendo la reproduccion de la
diferencia cultural de los extranjeros, imponiendo la propuesta oficial en las escuelas de las colectivida-
des inmigrantes y expandiendo el sentido univoco de la nacionalidad a lo largo de todo el sistema de
instruccion publica.

Justamente, es durante la gestion de Ramos Mejia, bajo la presidencia de José Figueroa Alcorta,
cuando el conflicto social se agrava debido a la resistencia politica provocada por la accién de grupos
anarquistas y comunistas y a las huelgas organizadas por los sindicatos obreros liderados mayorita-
riamente por extranjeros. El punto de maxima tensién ocurrié con un fallido atentado contra el propio
presidente de la nacién, lo cual daria inicio a una época signada por las luchas populares y la conse-
cuente represion policial. La cuestion social estallé durante la manifestacion del 1 de mayo de 1909 y
fue ferozmente reprimida bajo el amparo de la Ley de Residencia puesta en vigencia para expulsar a
los extranjeros acusados de atentar contra la seguridad nacional.

Frente a los negativos resultados no previstos del programa alberdiano, muchas eran las voces de
alarma que advertian sobre la peligrosa situacion que estaba atravesando el pais y no cesaban de
denunciar la amenaza que para la identidad nacional representaban la ideologias foraneas traidas por
la inmigracion. A tal punto llegaba la preocupacion de la élite intelectual, que hasta el mismo Sarmiento
senalaba el problema de la nacionalizacién de la poblacién extranjera lanzando esta inquisidora pre-
gunta: «Argentinos! ;Desde dénde y hasta cuando?»

En este conflictivo contexto social, la primera medida que adopta Ramos Mejia es llevar adelante un
diagnéstico sobre el estado de la educacion primaria en todo el pais. La investigacion fue encargada a
los inspectores nacionales quienes debian relevar la situacién de las escuelas en las provincias vy territo-
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rios nacionales, poniendo especial interés en la presencia de elementos culturales extranjerizantes. Los
resultados de esta investigacion, difundidos en los informes de gestion de Ramos Mejia de 1908 y 1909,
concluian que la educacion estaba atravesando una grave crisis debido al avance de ideologias foraneas
gue suponian un serio riesgo para la nacionalizacién de las nuevas generaciones. (Ramos Mejia, 1913)

Si la integracién de los inmigrantes ya era conflictiva en las escuelas estatales, adquiria ain mayor visi-
bilidad en aquellas controladas por las colectividades extranjeras. En éstas, la situacion era tan grave que
llegaban a celebrarse actos escolares para conmemorar las efemérides del pais de origen de los alum-
nos, desconociendo totalmente las fiestas patrias argentinas. De hecho, las colectividades extranjeras
iban creando instituciones y asociaciones de todo tipo y finalidad para contener y nuclear a sus integran-
tes y dentro de estas manifestaciones culturales extranjeras, la educacién era un espacio fundamental
de cohesién grupal que conseguia mantener unidos a los inmigrantes, confirmando su nacionalidad de
origen y garantizando la continuidad cultural y linguistica en sus descendientes. (Lilia Bertoni, 2007)

Unos afos antes del informe de Ramos Mejia ya se habian encendido las alarmas frente al problema
de la nacionalizacién de la poblacién extranjera. En1894, Indalecio Gémez, diputado por Salta, habia
presentado un proyecto de ley sobre exclusividad del idioma nacional en todo tipo de escuelas. Se ins-
piré ampliamente en las argumentaciones que los politicos santafesinos usaron entre 1890 y 1893, con
motivo de los conflictos ocurridos en las colonias agricolas italianas. Gémez se respaldé también en un
informe de la Intervencién Federal en Santa Fe sobre el estado de sociabilidad en la provincia, elabo-
rado luego de los acontecimientos revolucionarios de 1893. Alli, en escuelas de inmigrantes, maestros
extranjeros ensefiaban en italiano y en aleman a la primera generacién de nifios nacidos en el pais que
no llegaban a aprender el castellano ni a saber siquiera que eran argentinos.

En opinién de Gomez, el problema amenazaba extenderse a otras provincias. En Chubut sefialaba
que: «el estado de cosas es mucho mas grave, porque existe dentro y fuera de las escuelas (...) todo
es galense alli y las autoridades argentinas (son) como huéspedes en aquel territorio». En Entre Rios,
el oriente de Cdérdoba y la provincia de Buenos Aires «el desorden no ha tomado las proporciones que
en el Chubut pero se sienten sus primeros gérmenes», y hay que «ahogarlos rapidamente» para que el
mal no tome «proporciones colosales» (Bertoni, 2007:190)

En relacion concretamente con la educacién en la ciudad de Buenos Aires, en diciembre de 1887,
Estanislao Zeballos, presidente del Consejo Escolar del distrito xI de la ciudad de Buenos Aires, ya
habia puesto de manifiesto su preocupacion por la escasa atencion que en las escuelas estaban te-
niendo las acciones que se entendia generarian adhesion a la patria y propiciarian la formacion de la
nacionalidad, tales como la importancia de los simbolos patrios, los actos escolares y la ensefianza de
la historia nacional. Los actos escolares no formaban parte de la rutina escolar sino que quedaban a
criterio y voluntad del director o los maestros que en general eran escasos, con formacién insuficiente
y la mayoria extranjeros.

Por su parte, Ramos Mejia en su informe menciona las visitas realizadas junto al inspector Pablo Piz-
zurno a las escuelas portefias. En ellas se observaba la presencia dominante de la educacién extranje-
ra que llegaba al grado de generar confusién acerca de quiénes eran las autoridades gubernamentales.
Sintoma de ello era la presencia de retratos de monarcas italianos en algunas instituciones como por
ejemplo el caso de la escuela Mitre. Al mismo tiempo, se informa sobre la escandalosa situacién de
rebeldia estudiantil producida en una escuela del barrio de la Boca. Precisamente, fue durante un acto
escolar que los alumnos silbaron el himno nacional y arrojaron piedras contra el escudo argentino,
ostentando corbatas rojas y cantando el himno al trabajo. A todo esto se suma el riesgo que entrafaba
dejar la ensefianza en manos de maestros extranjeros, tal como se evidencia en la escuela Avellaneda
en donde una maestra rusa dictaba clases en ruso negandose a ensefar en castellano.

Ahora bien, como advertian los informes de Zeballos y Gémez, la conflictividad educativa provocada
por las dificultades de integracion de los extranjeros no era exclusiva en la ciudad de Buenos Aires. Por
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el contrario, en las provincias el problema se potenciaba debido a la escasa presencia de la escuela
publica en la campafia. En su lugar, se iban instalando escuelas controladas por las propias colectivida-
des de inmigrantes, siendo especialmente indicativo de la resistencia educativa el caso de las escuelas
controladas por extranjeros en Entre Rios. Segun se consigna en el informe de Ramos Mejia, los ins-
pectores denunciaban el uso del hebreo como lengua de alfabetizacién en las escuelas mantenidas por
la colectividad judia y del aleman en las instituciones educativas en las aldeas alemanas.

La preocupacién era maxima en el caso de las colonias de alemanes del Volga radicadas en Entre
Rios y en aquellas otras instaladas en la zona de Esperanza en la provincia de Santa Fe. Alli, la resis-
tencia al castellano era notoria, dado que a pesar de las continuas recomendaciones de los inspecto-
res, los maestros alfabetizaban en aleman. En el informe de 1908 se hace referencia a esta situacion y
se evalua su gravedad denunciando que la educacién de los nifios estaba totalmente en manos de las
escuelas de la colectividad, en donde maestros alemanes dictaban las clases en su idioma. Por si esto
fuera poco, existia una fuerte presencia de la religion en estas escuelas. Encima, la tensién se agudi-
zaba por la mala relacién con los inspectores, quienes intentaban imponer el control normalista a una
colectividad extranjera opuesta a la asimilacion cultural y contraria a la subordinacion educativa. Y esto
era asi porque los colonos alemanes resistian el disciplinamiento educativo de la burocracia normalista
y defendian su diferencia cultural, religiosa y lingiistica ante lo que consideraban un avasallamiento
estatal contra la identidad cultural germana. Esta politica de homogeneizacién encontré en la burocra-
cia normalista un aliado politico clave, que no ceso6 en su empefio por reprimir las iniciativas educativas
de los alemanes toda vez que se imponia a la escuela publica como el unico modelo cultural legitimo.
(Carli, 1995; de Miguel, 1997)

Desde la perspectiva oficial, esta situacion de rebeldia educativa de las escuelas alemanas era
inadmisible y solo podia resolverse mediante medidas represivas que comenzaron a implementarse
a partir de la década del 8o. Pero a pesar de la continua vigilancia de los inspectores, la situacién no
conseguia resolverse y para la época de la gestion de Ramos Mejia se habia agravado notablemente.
Fue asi como en sintonia con el giro nacionalista que comenzaba a transformar la funcién politica de la
educacion, durante todo el afio 1908 se controld de cerca lo que estaba sucediendo en las escuelas ale-
manas de Entre Rios. A tal fin, el Consejo Provincial de Educacién de Entre Rios presidido por Manuel
Antequeda en colaboracion con las maximas autoridades nacionales representadas por el normalista
entrerriano Ernesto Bavio, que era secretario de Ramos Mejia e inspector nacional, fue enviado por el
Consejo Nacional de Educacion para potenciar las estrategias de control educativo en las escuelas ale-
manas reprimiendo la resistencia pedagdégica. Por eso, Antequeda y Bavio decidieron tomar medidas
coercitivas llegando incluso a clausurar algunos establecimientos que se negaban a la normalizacion.
El objetivo era imponer el curriculo oficial, suprimir el uso del idioma aleman en la ensefianza y prohibir
la influencia religiosa en esos establecimientos.

2. Formacion del canon escolar y nacionalizacion educativa

Para la dirigencia normalista, las dificultades de integracion de la poblaciéon inmigrante a la cultura
argentina también se debian a motivos especificamente pedagdgicos. Identificaban el problema en la
vigencia de un curriculo enciclopédico desactualizado y al uso de bibliografia extranjera. Es decir, a la
desactualizacion de los planes de estudio que no atendian a la formacién de la identidad nacional, ha-
bia que agregar el uso de bibliografia extranjera en la formacién de los maestros y en la alfabetizacion
de los alumnos. (de Miguel, 2012)

Como sabemos uno de los ejes centrales de educacion normalista fue la formacion del canon escolar
mediante la produccién de textos escolares destinados tanto a la formacion profesional del magisterio
como a la alfabetizacién de los nifios. En tal sentido, dos son claramente las etapas que hemos podido
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identificar en el proceso de construccion canonica. Una primera etapa arranca con la fundacién del
Normalismo y consistié en una operacién de traduccion del canon pedagégico moderno. Luego, una
segunda etapa coincide con el giro educativo nacionalista del Centenario y se prolonga durante toda
la década del 30. Fundamentalmente este segundo periodo estuvo dado por la produccién de una pe-
dagogia nacional a partir del surgimiento de autores formados en el campo normalista, la aparicion de
editoriales educativas locales y la publicacion en estas editoriales de libros de lectura escolar y manua-
les pedagdgicos escritos por educadores argentinos.

Dentro de los periodos arriba identificados es importante distinguir la presencia de dos series textua-
les distintas y correlacionadas que estructuraron el canon escolar normalista. Una serie que denomina-
mos «repertorio textual de capacitacién» esta compuesta por la bibliografia con la que se llevé a cabo
la formacion del magisterio en las Escuelas Normales. En la primera etapa, dicha serie es como sefia-
lamos en otro articulo resultado de la operacion de traduccion pedagdgica desarrollada en la segunda
mitad del siglo Xix. Ante la falta de textos, los normalistas tuvieron que abocarse a la tarea de traducir
las obras mas relevantes del canon pedagdgico moderno. En particular, traducen desde el inglés los
textos centrales de la vanguardia pedagogica norteamericana. Dicha operacion de traduccion del ca-
non pedagogico norteamericano fue realizada conjuntamente por destacados pedagogos argentinos,
intelectuales romanticos, las maestras norteamericanas traidas por Sarmiento y las primeras genera-
ciones de normalistas argentinos.

En cuanto a la funcién politica de esta operaciéon de traduccion anticandnica puede sostenerse que
tuvo un claro objetivo anticolonial orientado a clausurar la educacion hispana catdlica heredada. En su
reemplazo se propuso hacer una total renovacion del canon pedagdgico que permitiera la formacién
profesional del magisterio de acuerdo con las nuevas tendencias de la pedagogia moderna del siglo xIx.

Sin embargo, a comienzos del siglo XX, en el contexto del giro nacionalista que estaba cobrando la
educacion argentina, comienza a sentirse el agotamiento de este canon y muchos normalistas empie-
zan a criticarlo por extranjerizante e inadecuado para la nueva funcién nacionalizadora que se intentaba
dar a la educacion publica. En el marco de esta critica, cobra gran impulso como dijimos anteriormente
la produccién de una pedagogia nacional escrita por los propios pedagogos argentinos. (Carli, 2002)

Con respecto a la otra serie textual que hemos denominamos «repertorio textual de alfabetizaciony,
la misma estd compuesta por los libros de lectura usados para ensefar a los alumnos a leer y escribir.
En efecto, durante las primeras décadas del Normalismo tampoco existia material de alfabetizacion
adecuado producido en el pais. Por lo tanto, los libros de lectura también tuvieron que ser traducciones
de autores de distinto origen. De este modo, las cartillas, catecismos y silabarios utilizados en la colonia
fueron reemplazados por modernos libros de lectura escolar escritos por autores extranjeros que eran
traducidos o importados.

La traduccion de libros de uso escolar ponia en evidencia un serio déficit bibliografico y fue por eso
que la produccién de libros de lectura y manuales pedagogicos nacionales escritos por pedagogos ar-
gentinos y publicados por editoriales locales se considerd prioritaria. A tal fin, la dirigencia normalista al
frente del Consejo Nacional de Educacion se abocé de lleno a incentivar y regular la produccion local y
el uso escolar de los textos de acuerdo a los criterios normativos que regulaban el canon pedagdgico.
(Linares, 1998; Spregelburd, 2002)

Pero pese a la incipiente circulacién de estos libros de autores nacionales, a comienzos del siglo
XX la bibliografia extranjera no dejaba de utilizarse especialmente en las escuelas asociadas a las co-
lectividades de inmigrantes. Esto provocaba serios problemas porque muchos de los libros usados en
la alfabetizacion no estaban escritos en castellano, con lo cual ni siquiera se podia garantizar que los
alumnos aprendieran a leer y escribir en el idioma nacional.

Posiblemente el caso mas resonante fue el popular libro «Corazén» de Edmundo de Amicis que era
masivamente leido en las escuelas italianas instaladas en Argentina. Es por eso que, cuando Ramos
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Mejia comienza a ejecutar su politica de nacionalizacion educativa toma una medida claramente repre-
siva como es prohibir la circulacion del libro «Corazén» en las escuelas e imponer en su reemplazo la
lectura obligatoria de «Recuerdos de Provincia» de Sarmiento. (Spregelburd, 2002)

La prohibicion de la obra de Amicis estaba en consonancia con la opinion de los normalistas quienes
consideraban que estos libros de lectura importados eran perjudiciales porque generaban un efecto de
lectura negativo, agravado por el hecho de que eran utilizados por maestros extranjeros que no habla-
ban bien el castellano. Por lo tanto, el uso de libros de lectura escolar extranjeros agudizaba tremen-
damente el problema linguistico dificultando todavia mas la alfabetizacién en castellano de los nifios
inmigrantes. Es decir, encima de que el castellano no era su lengua materna, tampoco los hijos de los
inmigrantes estaban recibiendo la educacion linglistica adecuada al ser alfabetizados con bibliografia
extranjera por maestros que no dominaban suficientemente bien el idioma nacional.

Ahora bien, la politica de lectura oficial no fue solamente represiva, no se limité a controlar la circu-
lacion y prohibir la lectura de libros extranjeros sino que también fue complementada con la decidida
voluntad politica de construir un nuevo canon escolar nacional. Es por eso, que entre otras medidas
nos interesa resaltar que a partir de 1911 el Consejo Nacional de Educacién incorpora dentro de sus
publicaciones la coleccion «Biblioteca Argentina» editada por Ricardo Rojas. Esta medida significd un
claro apoyo en el proceso de constitucion de un nuevo canon escolar en clave nacionalista ya que la
coleccion de Rojas ira a circular por todo el sistema educativo, incluyendo especialmente las comuni-
dades de lectores de las Escuelas Normales y los Colegios Nacionales.(Deggiovani, 2007)

En sintesis y para ir cerrando este tema, podemos concluir sosteniendo que durante la gestion de
Ramos Mejia se inici6 una exitosa politica de lectura oficial basada en la construccion del canon esco-
lar nacional cuya finalidad politica fue convertir a la alfabetizacién en un dispositivo clave del proceso
de interpelacion nacionalista de los sujetos pedagdgicos identificandolos con el sentido univoco de la
nacionalidad impuesto por el Estado cualquiera fuese el origen o el idioma hablado por los alumnos.

En resumidas cuentas, tal como venimos exponiendo todo parece indicar que la conflictividad re-
presentada por el aluvién inmigratorio y su tremendo impacto en la educacion fue vista como un serio
riesgo por los intelectuales y pedagogos mas influyentes que estaban convencidos de la necesidad
de imprimir un giro nacionalista a la educaciéon como forma de resolver esta crisis cultural. Es por eso
que como Yya dijimos, en 19gog Ramos Mejia disefa el programa de nacionalizacién educativa que se
implementara dando exitosos resultados. Como vemos, una vez mas la elite gobernante apuesta por la
educacion para generar cambios culturales y por eso llegara a transformar a la escuela en un verdadero
laboratorio social en donde formar la nueva nacionalidad argentina.

Si ahora pasamos a caracterizar a la «educacion patridtica», podemos decir que el proyecto de
Ramos Mejia estaba fundado en una concepcién represiva de la heterogeneidad cultural y linguistica
y tenia por objetivo hacer de la escuela una institucion unificada y monopdlica de los valores patrios
capaz de constituir a nativos y extranjeros en argentinos bajo el discurso homogéneo de la identidad
nacional. En lineas generales, esta propuesta educativa abarcaba todo el curriculo, imponiendo como
ya hemos visto la alfabetizacion exclusivamente en castellano y remarcando la importancia de materias
tales como geografia, historia y moral por considerarlas formadoras del sentimiento nacional.

Ademas, daba gran importancia a la ritualizacién de la vida escolar poniendo especial énfasis en
los actos escolares con motivo de las celebraciones patrias. Esto ultimo se entiende porque desde
la perspectiva de Ramos Mejia, la extranjerizacion educativa no solo se observaba en el curriculo
enciclopédico y en la bibliografia extranjera sino que se acentuaba aun mas con las celebraciones
escolares. Como veniamos diciendo, los inspectores también registraban en sus informes que el bai-
le y la musica empleados en las fiestas escolares correspondian a repertorios y géneros musicales
de procedencia foranea. Es por eso que las nuevas directivas curriculares tuvieron por objetivo prin-
cipal lograr que los alumnos aprendiesen a venerar las tradiciones argentinas y la historia nacional
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a través del amor a la patria, el respeto hacia sus simbolos y la admiracion por sus héroes. De esta
forma, arranca el proceso de nacionalizacion de la cotidianeidad escolar que otorgara gran valor a
los rituales escolares. Especialmente a los actos patrios, en donde se impondra el respeto hacia los
simbolos nacionales y se usara el baile y la musica nativas como medio de ensefianza del folclore.
En suma, los rituales patridticos escolares seran una estrategia fundamental en la transmision de
esta nueva versioén en clave nacionalista de la historia argentina orientada hacia la invencién de una
tradicion nacional (Amuchastegui, 2000).

Por ultimo, el programa de educacion patriética contemplaba profundas transformaciones curricula-
res, especialmente en lo relativo a la ensefianza de la historia argentina y la literatura nacional. Cabe
sefialar que entre las medidas tendientes a reformar la ensefianza de la historia, se promovié un cer-
tamen de monografias sobre historia nacional que fue evaluado por un jurado integrado por Ricardo
Rojas y Joaquin V Gonzalez, entre otros destacados historiadores.

3. El folclore como fundamento pedagégico de la nacionalidad

En este contexto discursivo, también desde el campo intelectual algunos referentes vinculados al siste-
ma educativo intervinieron en la discusién educativa. Tal es el caso de Ricardo Rojas quien formula un
diagndstico a partir del cual propone soluciones pedagdgicas para la formacion de la identidad nacional
basadas en la ensefianza de la historia, la produccion literaria y la revalorizacion del folclore.

En el mismo afio en que Ramos Mejia comienza a implementar su politica educativa, el Consejo
Nacional de Educacion da a conocer un informe realizado por Ricardo Rojas que seré clave en la fun-
damentacion filoséfica del giro nacionalista que tomara la educacion argentina en esta década. Se trata
de «La restauracion nacionalista» publicada en 1909 y que es el resultado de una comisién oficial en-
cargada a Ricardo Rojas por ese entonces funcionario del Consejo Nacional de Educacion. El propdsito
fue realizar un informe sobre la ensefianza de la historia en los paises europeos centrales que sirviera
como base curricular para mejorar y actualizar la ensefianza de la materia en Argentina.

Segun la versién dada por Rojas, su informe fue impreso y repartido gratis entre los maestros y
periodistas del pais porque ningun funcionario lo habia leido. La pobre acogida que tuvo esta primera
edicion obedecia a que «La restauracidn nacionalista» venia a atentar contra prejuicios de la sociedad
argentina muy influenciada por el cosmopolitismo imperante en la época. No obstante la indiferencia
con que fue recibida su obra, el autor rescataba «palabras de justicia» formuladas por pensadores
europeos, tales como Unamuno, de quien el diario «La Nacién» publicara un articulo muy elogioso, o
el caso de Ramiro de Maetzu que ratificaba los conceptos expresados por el fildsofo espafiol en otro
articulo publicado en el diario «La Prensay. (Rojas,1909)

Sin embargo, a pesar de las quejas del autor por el escaso impacto que habria tenido su informe
en las autoridades educativas, segun la reconstruccion histérica que hemos podido hacer todo parece
indicar que la vinculacion de Rojas con el Normalismo y mas concretamente con la gestion de Ramos
Mejia fue mas importante de lo que la investigacion educativa ha sefialado. Al respecto, Pulfer en su
estudio introductorio a «La restauracion nacionalista» sefala que la influencia educativa de esta obra
de Rojas habria sido escasa. (Pulfer, 2010)

En relacion con el Normalismo, es un dato a tener en cuenta el hecho de que Rojas a lo largo de toda
su vida se desempefidé como profesor en varias Escuelas Normales en la ciudad de Buenos Aires. Con
respecto a su vinculacién con la gestion educativa, si bien no estamos afirmando que las propuestas
educativas contenidas en «La restauracion nacionalista» hayan sido apropiados de un modo explicito
por Ramos Mejia en su politica educativa, si nos interesa indicar que la influencia del pensamiento edu-
cativo de Rojas, asi como su aporte a la gestién del Consejo Nacional de Educacion fueron bastante
mas importantes de lo que en principio pareciera. Ademas, resulta digno de mencion que Ramos Mejia
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incluyese al escritor en las ndminas de evaluadores en los concursos de textos escolares y por tanto
le otorgase un rol central en el proceso de formacion del canon escolar. Ademas, Ramos Mejia tam-
bién decide incorporar los libros de la «Coleccién Argentina» editada por Rojas como lectura escolar
obligatoria, pasando asi a integrar el canon escolar nacionalista. Finalmente, porque si bien no puede
asociarse el pensamiento de Rojas con las posiciones nacionalistas oligarquicas de Ramos Mejia, en
cambio es posible pensar que este ultimo coincide con el primero acerca de la importancia de la historia
y el folclore en tanto fundamentos de la nacionalidad y en la necesidad de incluirlos como contenidos
centrales del nuevo curriculo nacionalista.

Una década después, en 1922, «La restauracion nacionalista» es nuevamente publicada por el pro-
pio Rojas, quien introduce ajustes a su obra debido a los cambios en el nuevo contexto de recepcion al
cual iba dirigida esta segunda edicién. Con respecto al titulo, el autor aclara en el prélogo que «Si hu-
biese atendido solamente a su doctrina didactica, este libro pudo haberse llamado «Las humanidades
modernasy»; pero tales disciplinas (diversas del humanismo clasico y de las ciencias fisico-naturales)
habian sido estudiadas en mi obra en cuanto son resorte pedagégico de un ideal filos6fico mas vasto; la
nacionalidad como 6rgano de civilizacion, por donde el libro se desdoblé ante mi espiritu, descubriendo
su faz politica y su intencién polémica. Atento a ello, hube de llamarle «La restauracién idealista», o
bien «El renacimiento nacionalista»; pero desisti de ambos nombres y de los dos hice un tercero, el
que adopté, prefiriéndolo con juvenil simpatia precisamente por su tono alarmante, inactual y agresivo»
(Rojas, 1909:17).

Ademas y siguiendo esta intencidn polémica, el autor plantea claramente que el objetivo del libro es:

«despertar a la sociedad argentina de su inconsciencia, turbar la fiesta de su mercan-
tilismo cosmopolita obligar a las gentes a que revisaran el ideario ya envejecido de Sar-
miento y de Alberdi; y a fuerza de avisado publicista, sabia que nadie habria de prestarme
atencion si no empezaba por lanzar en plena Plaza de Mayo un grito de escandalo. Ese
grito de escéndalo, eficaz en su momentanea estridencia, fue el nombre de “La restaura-
cion nacionalista”, que no corresponde estrictamente al contenido de la obra y que habria
de atraerme, como me atrajo (joh, bien lo sabia de antemano!), todo género de arbitrarios
ataques. Lo menos que algunos pensaron fue que yo preconizaba la restauracién de las
costumbres gauchescas, la expulsién de todos los inmigrantes, el adoctrinamiento de la
nifiez en una patrioteria litdrgica y en una absurda xenofobia» (Rojas, 1909:17)

En cuanto al contenido, la obra esta organizada en dos partes: una primera, en donde se exponen
los métodos de ensefianza historica en las escuelas europeas. La otra parte, presenta una evaluacion
critica de los métodos educativos empleados en Argentina y formula propuestas filoséficas y pedagé-
gicas sobre la implicancia de la ensefianza de la historia con respecto al problema de la formacién de
la nacionalidad.

En efecto, una de las cuestiones centrales de «La restauracion nacionalista» postula una estrecha
articulacion politico-pedagdgica entre la ensefianza de la historia en las escuelas y la formacion de la
nacionalidad de los alumnos. En tal direccién argumentativa, la concepcion de la historia formulada por
Rojas sostiene que:

«la Historia no es ni puede ser una ciencia, en el sentido positivo de la palabra. La ciencia
requiere hechos, susceptibles de comprobacién objetiva, y después conocimientos sus-
ceptibles de organizarse en sistemas y de fundarse en leyes. La Historia carece de tales
hechos, desde que sdlo se nos alcanza del pasado una sombra mental, una reconstruc-
cién que es siempre imaginativa».
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Paginas después, el autor aclara que «la historia no es instructiva a la manera de las ciencias natu-
rales o de las matematicas; pero es esencialmente educativa: educativa del caracter y de la inteligencia
(...) La historia es educativa de la inteligencia, porque es un ejercicio de la memoria, de la imaginacién
y del juicio». Completa su argumento enfatizando que la historia: «Es educativa del caracter porque es
glorificadora del heroismo». En sintesis, Rojas considera a la historia como una gran influencia, como
disciplina de la moral porque en su discurso la historia esta concebida como el fundamento de la nacio-
nalidad. De esta forma, se explica la necesidad politica de renovar y jerarquizar la ensefianza de esta
disciplina en las escuelas argentinas. (Rojas, 1909:37)

A partir de lo visto en su viaje europeo y recuperando diversas recomendaciones de reconocidos
pensadores acerca de como ensefiar historia, Rojas infiere que fundamentalmente la historia debe
servir a la formacién del patriotismo, entendiendo por éste un sentimiento que promueve el amor y el
servicio a la Patria, ya que en su concepcion si bien la patria es originariamente un territorio se le suman
nuevos valores econdémicos y morales. Ahora bien, dentro de esta significacién patriética atribuida a la
historia y en vinculacién con la funcién nacionalizadora otorgada a la ensefianza de la historia, el autor
considera que la renovacion pedagogica de la disciplina requiere la recuperacion de la tradicion y el
folclore.

La importancia que le da Rojas a la ensefianza de la historia lo lleva a aclarar que la historia no debe
confundirse con un relato literario, ni con la simple cronologia de hechos y héroes, sino que la concibe
como el estudio de la civilizacion. Dentro de esta estructura discursiva que sustenta al nacionalismo,
Rojas identifica la funcion pedagdgica de algunas disciplinas fundamentales en la formacion de la na-
cionalidad, las cuales pasan por:

«(...) contribuir a formar esa conciencia por los elementos de tradicion que a ambas las
constituyen. En tal sentido, el fin de la Historia es la ensefianza del patriotismo, el cual, asi
definido, es muy diverso de la patrioteria o el fetichismo de los héroes militares. La historia
propia y el estudio de la lengua del pais darian la conciencia del pasado tradicional, o sea
del “yo colectivo”; la geografia y la instrucciéon moral darian la conciencia de la solidaridad
civica y del territorio, o sea la cenestesia de que hablé: y con esas cuatro disciplinas la
escuela contribuiria a definir la conciencia nacional y a razonar sistematicamente el patrio-
tismo verdadero y fecundo...» (Rojas, 1909:48)

Por ende, con el fin de que la ensefianza histérica genere el efecto nacionalizador buscado se
requiere de la intervencion del docente en la transmision del sentimiento patriético. Mas para que el
profesor de historia o el maestro puedan ensefarla deben contar con el material didactico necesario,
tales como imagenes del territorio y de los héroes, representaciones del arte, restos de las épocas des-
aparecidas, y gracias al apoyo de estos recursos didacticos, el docente conseguira formar el sentido
histérico de sus alumnos, sin el cual la ensefianza de la historia se torna trivial y no se orienta hacia su
objetivo principal que es la formacién de la nacionalidad de las nuevas generaciones argentinas.

Por otra parte, y siguiendo con las recomendaciones curriculares, la historia debe dictarse en estre-
cha vinculacion con otras disciplinas: Primero, la geografia dado que el conocimiento de la tierra propia
es la base de la nacionalidad. En segundo término, la historia debe ser ensefiada en estrecha relacion
con la gramatica castellana y la literatura nacional. Y esto es asi porque Rojas considera que en un
pais como la Argentina es necesario defender a través de la alfabetizacién la permanencia del idioma
nacional, puesto en riesgo por la influencia cosmopolita de la elite intelectual y por la afluencia masiva
de la inmigraciéon que no habla el castellano. En tal sentido, el autor advierte en forma contundente
sobre la amenaza linguistica que representan los idiomas hablados por los extranjeros residentes en el
pais. Es por eso que insiste en vincular la historia con la graméatica castellana considerada fundamental
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por su relacion con la literatura argentina, que como sabemos era para Rojas clave en el proceso de
constitucién de la Nacién. Finalmente, dentro de su propuesta curricular, la ensefianza de la historia
debia ir también asociada con la filosofia, la moral y la instruccion civica.

Como veniamos analizando, desde la perspectiva de Rojas, el tépico del patriotismo es central por-
que este sentimiento colectivo es el que podria resistir ideolégicamente la amenaza cosmopolita pro-
vocada por la inmigracién masiva. Al mismo tiempo, la articulacion discursiva propuesta entre la con-
cepcién de la «patria» como sentimiento colectivo primigenio y la «nacién» en tanto concepto politico
superior suponia un verdadero desafio intelectual a través del cual se podria garantizar el liderazgo
cultural criollo en momentos de transformacion de la nacionalidad argentina. En estrecha articulacion
argumentativa con el tema del patriotismo, otra cuestidn clave se refiere al problema del nacionalismo.
Frente a la amenaza de desintegracion cultural provocado por la inmigracion, el diagnéstico de Rojas
sefiala como principal causa el hecho de que el ideal nacionalista esté ausente en la Argentina. Esto es
debido a que la riqueza y la inmigracion han sacado al pais de su antigua homogeneidad aldeana sin
haber evolucionado hacia algo nuevo y organico, expresion del verdadera progreso social. Por el con-
trario, el autor considera que se ha vuelto al caos social originario y que la Argentina es una sociedad
que carece de partidos politicos, literatura e instituciones nacionales.

La respuesta de Rojas a esta crisis cultural coincide basicamente con los lineamientos curriculares
de la educacion patriética planteados por Ramos Mejia, ya que ambos creen que se debe nacionalizar
la educacién. Pero no es menos cierto que mientras Rojas pensaba que las diferencias culturales de la
inmigracién tenian que integrarse a la nacionalidad como una nueva sintesis; en cambio Ramos Mejia
concebia al problema como una enfermedad social. De cualquier modo y mas alla de las importantes
distinciones ideolégicas, ambos piensan que la solucién pasa por convertir la escuela publica en escue-
la nacional, para que no siga siendo un trasplante de instituciones europeas y se transforme en el hogar
de la ciudadania concebida como identidad nacional.

Sin embargo, y como ya hemos visto al analizar los resultados de la investigacion promovida por el
Consejo Nacional de Educacién, muy lejos se encontraba la escuela publica de este ideal patrio. Es
por eso que, también Rojas critica severamente en su informe la influencia negativa de las escuelas
privadas tales como: las escuelas dependientes de las congregaciones religiosas internacionales, las
escuelas de las colonias agricolas extranjeras especialmente en Entre Rios y Santa Fe, las escuelas
sectarias, las escuelas de empresarios o sociedades particulares muchas de ellas a cargo de docentes
extranjeros, las escuelas de propaganda acritica bajo el control de distintas fuerzas politicas y las es-
cuelas judias, entre otras instituciones educativas bajo control de los extranjeros radicados en el pais.
Segun Rojas, este desarrollo de la educacion privada, con escasa regulacion estatal, dependiente de
las colectividades de inmigrantes o de otros colectivos internacionales, donde las clases estaban a car-
go de docentes extranjeros con escaso dominio linglistico del castellano y que basaban la ensefianza
en bibliografia foranea y en un curriculo ajeno a los intereses nacionales, es evaluado por el autor como
un serio peligro para la constituciéon de la identidad nacional. Por todo esto, concluye condenando a la
escuela privada porque ha sido uno de los factores de disolucién nacional y desde su punto de vista,
ante la nefasta influencia de estas escuelas, el Estado debe tomar la iniciativa e imponer normas te-
niendo en vista la formacién nacional del pueblo.

Es por todo lo expuesto que en el marco de su proyecto de nacionalizaciéon educativa, Rojas con-
sidera fundamental la ensefanza del «sentimiento histérico» y a tal fin propone un profundo cambio
curricular que oriente la ensefianza hacia la formacion de la conciencia argentina denominada «restau-
racién nacionalista». Estd convencido de que es fundamental la reconstruccion del pasado argentino a
través de una operacién de reescritura histérica que produzca una nueva version del pasado argentino
entendido como fundamento trascendental de la nacionalidad. En sintesis, este proyecto de restaura-
cién nacionalista de la cultura argentina esta estructurado a partir de varios ejes: la educacién nacional,
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la reescritura de la historia argentina, la defensa del castellano como idioma nacional y la instituciona-
lizacién de la literatura argentina. La concrecién del proyecto de nacionalizacién debe hacerse segun
Rojas implementando las siguientes medidas educativas: Primero, los institutos universitarios deben
contribuir al progreso de las investigaciones histéricas. Segundo, la ensefianza general de humani-
dades, particularmente la ensefianza de la historia, cuya deficiencia radica en la carencia de material
pedagdgico y de programas sistematicos, debe ser integramente renovada acorde a la nueva funcién
pedagogica atribuida. Tercero, la situacién de los inmigrantes requiere que el Estado argentino desa-
rrolle, a través de la escuela publica, una educacién patridtica basada en el culto de la tradicién y en
el conocimiento y respeto de la historia nacional. Puede decirse que el reclamo de Rojas acerca de la
necesidad de la intervencién educativa en la solucioén del conflicto inmigratorio estaba en buena medida
contemplado en el proyecto educativo oficial. Ramos Mejia coincidia en el mismo diagndstico educativo
y también veia con preocupacion el proceso de desintegracion nacional que se estaba produciendo
especialmente en las escuelas vinculadas a las colectividades inmigrantes. El propio Rojas menciona
la relacién que mantenia con las autoridades del Consejo Nacional de Educacion y la comun inquietud
respecto al problema inmigratorio: «Deciame el Dr. Ramos Mejia que al hacerse cargo de la Presiden-
cia del Consejo, pusose a visitar las escuelas de la Capital, y encontré signos de desnacionalizacion
que antes no hubiera sospechado» (Rojas,1909: 404).

Por su parte, Ramos Mejia acordaba con el escritor en que la solucién pasaba por cambiar la politica
educativa y creia firmemente en la necesidad de hacer una profunda transformacion curricular. Este
cambio en el curriculo se debia tanto en Rojas como en Ramos Mejia a la conviccion de que habia que
frenar la influencia cosmopolita provocada por el curriculo enciclopédico y la bibliografia extranjera. En
esa direccion, tanto la politica de lectura escolar oficial como la propuesta de una literatura nacional
sostenida por Rojas fueron coincidentes y deben ser vistas como parte de una misma estrategia de
recreacion hegemonica que tanto desde el campo pedagégico como desde el campo intelectual se hizo
a favor de la construccion de un nuevo canon escolar nacional.

En 1921, doce afos después de que Ricardo Rojas publicase por vez primera «La restauracion nacio-
nalista» y tan solo un afio luego de la aparicion de la segunda edicion, estando el Consejo Nacional de
Educacion bajo la presidencia del Dr. Angel Gallardo, se decide la realizacién de una encuesta nacional
con el fin de recuperar y de ese modo preservar la tradicion criolla en vias de extincion. La iniciativa
corre por cuenta de Juan P. Ramos, vocal del Consejo General de Educacion, quien proyecté la realiza-
cion de una encuesta que tuviera por finalidad relevar y compilar piezas propias del folklore argentino.
Para ello se convocé a los maestros de las Escuelas Lainez, con alcance en todo el pais, para recoger
el material disperso de prosa, verso y musica que constituye el acervo del folklore argentino.

El fundamento de este proyecto denominado «Encuesta Lainez» no deja lugar a dudas sobre su
espiritu nacionalista, al sefialar como antecedente los estudios folcléricos europeos y la necesidad de
preservar el acervo de la cultura criolla amenazada por el cosmopolitismo. Juan P Ramos se propone
«interesar al patriotismo nacional» en una empresa de rescate de la «tradicion de raza» con el propo-
sito de preservar del olvido el legado del pasado nacional. Apela para ello a los recuerdos infantiles
del pasado provinciano porque segun su opinidon en cada argentino vive «un pedazo de territorio de la
patria».

La tarea encomendada fue realizar un relevamiento de la cultura popular oral de los pobladores del
pais, a fin de lograr una recopilacion del acervo de la cultura nacional. Para ello los maestros salieron
a las zonas rurales aledafias a sus escuelas, en busca de informantes que estuviesen en condiciones
de dar los datos requeridos. La finalidad de la encuesta era recuperar la cultura criolla, especialmente
la cultura oral que no hubiese sido contaminada por la escritura y que para la década del 20 estaba
practicamente extinto. El desafio consistia en dar con aquellos ancianos criollos que pudiesen recordar
lo suficiente acerca del estilo de vida gauchesco, capaces de traer al presente las leyendas, personajes
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populares, anécdotas, relatos, costumbres, recuerdos, creencias, refranes, cancionero, rituales, religio-
sidad y demas contenidos de una cultura oral y popular condenada al olvido.

El resultado de la Encuesta Lainez dio lugar a su edicion y publicacion que quedo a cargo de Ricardo
Rojas. El Instituto de Literatura Argentina recientemente creado por Ricardo Rojas en 1923 y depen-
diente de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires se intereso por la inves-
tigacién a los fines de usar sus resultados para «un plan educacional». Asi fue que el mismo Rojas,
por ese entonces decano de la facultad solicitdé al Consejo Nacional de Educacion la donacién de los
materiales recogidos. (Roman, 2003)

Rojas, si bien formul6 algunas criticas sobre el modo de implementacién de la encuesta, en conso-
nancia con la revalorizacion de las tradiciones orales y la relevancia del folclore en la recuperacion de
la memoria nacional, tal como habia sostenido en «La restauracion nacionalista», consideraba que los
resultados de la Encuesta Lainez eran «valiosisimos».

Sobre la necesidad de recuperar la tradicion folclérica, el autor remarca la existencia de algunas
formas propias a la cultura oral que sobreviven a través del tiempo en la memoria perdurable del pue-
blo. Entre los materiales orales originarios de la cultura popular identifica los siguientes: proverbios y
refranes, cantos, bailes, leyendas, supersticiones, mitos, la medicina empirica, las costumbres rurales,
algunas instituciones consuetudinarias. Es interesante sefialar que Rojas revaloriza politicamente el
folclor y propone su incorporacién a la ensefianza al considerarlo como una ciencia que permite cono-
cer el alma del pueblo, ya que —segun él- es por donde pasan las profundas corrientes de la historia:

«El folclor tiene ademas una importancia politica: él define la persistencia del alma na-
cional, mostrando cémo, a pesar del progreso y de los cambio externos, hay en la vida de
las naciones una substancia intrahistorica que persiste. Esa substancia intrahistérica es la
que hay que salvar, para que un pueblo se reconozca siempre a si mismo. De ahi que los
historiadores y los artistas deban reconstituirlo, de ahi que los maestros deban ensefiar-
lo...» (Rojas, 1909:62)

Por su parte, como contraparte de la donacién de la encuesta, el Consejo Nacional de Educacion le
solicitd a Rojas que indicase cuales eran las contribuciones mas valiosas a fin de otorgar los premios a
los maestros correspondientes. Esta solicitud llevé a que el decano de la Facultad de Filosofia y Letras
decidiera dar algun tipo de ordenacién cientifica al material recibido, editando la publicacion del catalo-
go siguiendo los siguientes criterios:

«EI criterio seguido por el Instituto de Literatura Argentina al planear esta publicacién
es el siguiente: 1° un folleto para cada provincia, empezando por las regiones del norte; 2°
un capitulo aparte para cada legajo, bajo el nombre de su remitente, siguiendo el orden
alfabético; y, 3° el enunciado de las diferentes piezas contenidas en cada legajo, conser-
vandose las indicaciones de procedencia y nomenclatura tal como aparecen en el original.
(...) por una parte, se mantiene la coleccion en su forma originaria, con la unidad de sus
legajos por cada corresponsal, respetando el punto de vista administrativo del Consejo,
y con la unidad de las series por provincia, respetando el punto de vista de la conciencia
federal; y, por otra parte, permitira atender a los temas en si mismos...»

Al solicitar la donacidon del catalogo para el Instituto de Literatura Argentina, Rojas procura que la
coleccion conforme las bases del fondo documental del Instituto de Filologia de la Universidad de Bue-
nos Aires. Da la impresion como si Rojas quisiera ubicar esta recopilacién de la oralidad popular como
cimiento de la institucion legitimadora de la literatura nacional, toda vez que como ya hemos visto al
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analizar «La restauracion nacionalista» en su concepcion la literatura es entendida como el espacio
textual de inscripcion de la patria. En la misma linea de interpretacion podemos sostener que tanto la
publicacién de los resultados de la encuesta esta en concordancia con la concepcion literaria e histérica
de Rojas.

En funcion de lo anteriormente expuesto, podemos sintetizar este aspecto relevante de la operacién
de nacionalizacion educativa sefialando que la Encuesta Lainez fue concebida, ejecutada, editada y
publicada en el contexto del discurso pedagdgico nacionalista que como ya vimos remarcaba la nece-
sidad de recuperar el folclore y es por eso que se organizd esta investigacién para recolectar, archivar
y preservar la memoria histérica de la nacién. Dicho trabajo de recopilacion folclérica se hizo en sinto-
nia con la fundamentacion filoséfica de la tradicidn folclérica sostenida por Rojas. El autor planteaba
una profunda relectura del pasado en funcién de recuperar el liderazgo cultural de la oligarquia criolla,
amenazado por la heterogeneidad cultural de la inmigracion. Por lo tanto, la decision de la dirigencia
educativa del Consejo Nacional de Educacion al proyectar la encuesta trataba de recuperar la memoria
oral propia de la cultura popular criolla que ya habia entrado en un definitivo proceso de extincion.

En suma, el objetivo de la Encuesta Lainez era revalorizar aquellos aspectos caracteristicos de lo
criollo y de este modo conseguir determinar qué constituia lo netamente «argentino», aquella esencia
de lo nacional que no hubiese sido todavia contaminado por la influencia cultural de la inmigracién. De
esta forma, el Normalismo respondia con esta investigacion folclérica a la discusion educativa plantea-
da desde la época del Centenario sobre como recuperar la historia argentina para preservar la esencia
de la nacionalidad y asi enfrentar la influencia cosmopolita en las aulas.

En la misma direccion, Rojas edit6é la Encuesta Lainez con un doble objetivo. Por un lado, producir
contenidos educativos para la ensefianza de la historia nacional. Por otro parte, la recuperacion de la
tradicion oral criolla iba a servir para escribir una nueva version de la historia argentina en clave na-
cionalista. Por ultimo, estos contenidos folcléricos deberian también ser incluidos en la produccion de
textos de lectura escolar. De esta forma se entiende la estrecha relacion entre el programa de naciona-
lizacién educativa, la recuperacion de la tradicion popular oral y la formacién del canon escolar.

Podemos entonces terminar diciendo que la Encuesta Lainez, realizada por el Normalismo y editada
por Ricardo Rojas, formaba parte de esta operacion de recreacién hegemonica iniciada con la educa-
cion patridtica de Ramos Mejia y en la cual la definicion nacional del canon escolar también seria un
componente clave. Por lo que es posible concluir que la Encuesta Lainez tuvo por objetivo difundir la
cultura popular nativa pero este rescate cultural recuperé la tradicion criolla pero cambiando su signo
ideolégico. Esto es, la cultura popular nativa, transformada con fines didacticos y destinada a la repeti-
cion ritual en los actos patridticos o representada en los libros escolares, necesariamente iba a perder
la diferencia constitutiva de la oralidad subalterna. Y si ademas tenemos en claro que fue precisamente
el Normalismo el que habia marginado a los indigenas y gauchos, tal vez entonces se comprenda me-
jor la manipulacién pedagodgica sufrida por la cultura popular criolla en este proceso de nacionalizaciéon
educativa. La exclusion educativa de la cultura popular, resultado de la expansion de la cultura escrita,
retorné como lo reprimido pero como habia sido neutralizado su sentido al convertirlo en folclore esco-
lar fue incapaz de resistir un sentido univoco de la nacionalidad que nuevamente negaba toda otredad
cultural.
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